Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie

STUDIA I PRACE
PEDAGOGICZNE

STUDIES AND
PEDAGOGICAL WORKS

Lublin 2016



RADA NAUKOWA / PROGRAM BOARD
Tadeusz Aleksander, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow
Pavol Dancek, Uniwersytet w Bratystawie (Stowacja)
Mirostaw Jarosz, Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji, Lublin
Jolanta Karbowniczek, Ignacianum, Krakow
Justyna Meissner-Lozinska, Uniwersytet Rzeszowski
Lidia Lysiuk, Brzeski Uniwersytet Panstwowy im. A. Puszkina, Brzes¢ (Biatorus)
Marzena Pekowska, Uniwersytet Jana Kochanowskiego, Kielce
Jerzy Potoczny,Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa, Sanok
Kazimierz Redzinski, Akademia Pedagogiczna im. J. Dtugosza w Czestochowie
Jan Saran, Wyzsza Szkola Ekonomii i Innowacji, Lublin
Jolanta Szempruch, Uniwersytet Pedagogiczny, Kielce
Stefana Walasek, Uniwersytet Wroctawski
Agnieszka Walega, Uniwersytet im. M. Kopernika, Torun
Adam Winiarz, Uniwersyet Pedagogiczny, Kielce
Anatol Wychruszcz, Instytut Pedagogiczny, Tarnopol (Ukraina)

KOMITET REDAKCY]JNY / EDITORIAL BOARD
Redaktor naczelny / Editor-in-chief - Andrzej Meissner
Zastepca redaktora naczelnego / Deputy Editor—- Wiestaw Kowalski
Sekretarz redakcji / Secretary to the Editorial Board - Anna Koper
Zespol redakcyjny / Editorial Team: Jan Saran, Agnieszka Weiner,
Wiestaw Kowalski, Jerzy Potoczny, Malgorzata Dubis
Redaktor jezyka angielskiego / Editor of the English language - Wiestaw Dacka
Redaktor jezyka polskiego / Editor of the Polish language - Anna Koper
Redaktor statystyczny / Statistical Editor - Robert Porzak

RECENZENCI / REVIEWERS
prof. dr hab. Alicja Puszka, prof. dr hab. Jerzy Doroszewski



STUDIA I PRACE
PEDAGOGICZNE
2016(3)

STUDIES AND
PEDAGOGICAL WORKS

Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie
University of Economics and Innovation in Lublin



Wyzsza Szkota Ekonomi i Innowacji w Lublinie

Studia i Prace Pedagogiczne
Studies and Pedagogical Works
Rok 2016(3)

© Copyright by Innovatio Press Wydawnictwo Naukowe
Wyzszej Szkoty Ekonomii i Innowacji w Lublinie

Wszelkie prawa zastrzezone. Kopiowanie, przedrukowywanie
i rozpowszechnianie calosci lub fragment6w niniejszej pracy
bez zgody wydawcy jest zabronione.

Opracowanie redakcyjne, sktad, tamanie / Composition, layout:
Marek Szczodrak, Anna Konieczna

Projekt oktadki / Cover designer:
Marek Szczodrak, Anna Konieczna

Konsultacja jezykowa i korekta
Anna Koper

Printed in Poland
Innovatio Press Wydawnictwo Naukowe
Wyzszej Szkoty Ekonomii i Innowacji w Lublinie
20-209 Lublin, ul. Projektowa 4
tel. +48 81 749 17 77, fax tel. +48 81 749 32 13
sipp@wydawnictwo.wsei.lublin.pl
www.wsei.lublin.pl

ISSN: 2353-4797



Spis tresci

ROZPRAWY I MATERIALY
PEDAGOGIKA

Jan Saran
Biografia jako metoda badan pedagogicznych
Biography as a method of pedagogical research ............ ... ... ... ... ... 13

Marian Zdzistaw Stepulak
Cyberprzestrzen a zagrozenia wychowawczej roli systemu rodzinnego

Cyberspace and threats to an educational role of family systems................. 37
Alicja Olszak

Poziom wypalenia zawodowego oligofrenopedagogow

Level of professional burnout of oligophrenopedagogues....................... 51

Wiestaw Kowalski, Janina Szpiech
Edukacja seksualna mlodziezy
Sexual education among young people. . ........ ... . i 67

Olimpia Gogolin, Eugeniusz Szymik
Wspolpraca rodzicow z nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej
w $wietle badan sondazowych

The cooperation between parents and early childhood education teachers in the
light of sUrveys .. ... i 87

Anna Koper, Ines Kierzkowska-Zuk
Udzial rodzicéw w zyciu szkoly

Parents participation in school life ............. ... ... ... L, 107
Matgorzata Grabowska

Postawy dziewczat niedostosowanych spolecznie wobec aktu wybaczania

Attitudes of women towards the act of forgiving. . ................ ... ... ..., 123

ROZPRAWY I MATERIALY
HISTORIA WYCHOWANIA

Roman Pelczar
Sie¢ szkolna w koloniach niemieckich (jozefinskich) do 1873 r.
(na przyktadzie terenu tacinskiej diecezji przemyskiej)
School network in German colonies (Joseph II) in Galicia till 1873 (on the
example of the Latin Diocese of Przemysl) .......... .. ...t 143



Spis tredci
6 STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3)

Jerzy Potoczny
Udzial galicyjskich towarzystw o$wiatowych w popularyzowaniu wlo-
$cianskiej kultury teatralnej

Participation of Galician educational societies in popularizing folk theater culture. .

Andrzej Meissner
Tatomir Lucjan herbu Sas (1836-1901) - pedagog, geograf, historyk

Tatomir Lucjan coat of arms Sas (1836-1901) — pedagogue, geographer, historian . .

Jolanta Podolak-Zajac
Udzial galicyjskich prawnikow w ksztaltowaniu si¢ prawnych podstaw
opieki nad dzie¢mi i mlodzieza
The participation of Galician lawyers in forming the legal basis of child and

YOULh CATe . ..o e

Olga Tsaryk
Zalozenia i praktyka ksztalcenia jezykowego uczniéw w szkotach pols-
kich okresu migdzywojennego

Theory and practice of language cultural development of pupils in Polish scho-

ols in the interwar period of the twentieth century ..........................

RECENZJE I SPRAWOZDANIA

Marian Zdzistaw Stepulak
Recenzja ksigzki: Malgorzata Dubis, Pedagogiczne uwarunkowania agre-
sji dzieci i mlodziezy. Rodzina - Szkota - Cyberprzestrzeni — Uzaleznienia,
Lublin 2016, Innovatio Press Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty

Ekonomii i Innowacji w Lublinie, ss. 150 .. ............. ... oL

Malgorzata Dubis, Marian Zdzistaw Stepulak
Sprawozdanie z I Migdzynarodowej Konferencji Naukowej nt. Pedago-
giczne uwarunkowania zachowan ryzykownych: «Terazniejszos¢ i przy-
szfosé». Lublin, 17 marca 2017 roku. Wydzial Pedagogiki i Psychologii

Wyzszej Szkoty Ekonomii i Innowacji w Lublinie .. ...................

167

183



Od Redakgji

Redakgja ,,Studiéw i Prac Pedagogicznych” oddaje
do ragk Czytelnikow kolejny 3. numer periodyku beda-
cego organem Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Wyz-
szej Szkoty Ekonomii i Innowacji w Lublinie. Autorami
artykuléw, obok pracownikéw wymienionego Wydzia-
tu, s3 naukowcy z Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego, Uniwersytetu Rzeszowskiego, Wyzszej Szkoty
Zawodowej w Sanoku oraz Uniwersytetu Ekonomicz-
nego w Tarnopolu (Ukraina). Autorzy poszczegolnych
opracowan to zaréwno samodzielni pracownicy nauko-
wi, jak réwniez adepci nauki z tytutem doktora. Tres¢
niniejszego numeru wypelniajg réwniez prace absol-
wentéow studiow pedagogicznych WSEI w Lublinie,
tj. Janiny Szpiech oraz Malgorzaty Grabowskiej, obec-
nie doktorantki KUL.

Problematyka artykutéw koncentruje sie¢ na wspot-
czesnych problemach praktyki edukacyjnej i jej bada-
nia oraz na historii wychowania. Biezacy numer otwie-
ra artykul Jana Sarana pt. Biografia jako metoda bada#
pedagogicznych. Autor od wielu lat zajmuje sie kwe-
stiami metodologicznymi w naukach pedagogicznych,
a jego opracowania byly prezentowane w poprzednich
numerach niniejszego periodyku. Podkresla duza war-
to$¢ poznawcza badan jakosciowych w pedagogice, do
ktorych nalezy réwniez biografistyka. Bardzo cenny jest
tekst Mariana Stepulaka pt. Cyberprzestrzer a zagroZenia
wychowawczej roli systemu rodzinnego. Autor odniost sie
do kwestii cyberprzestrzeni, wskazujac, Ze nowe techno-
logie informacyjne powoduja szereg zaburzen takich jak:
zaburzenia funkcji poznawczych, ucieczke od realnego
$wiata do $wiata wirtualnego, zaniedbania w nauce, dys-
funkcje neurologiczne. Z kolei Alicja Olszak swoje roz-
wazania poswiecila wypaleniu zawodowemu oligofreno-
pedagogéw, analizujac trzy jego poziomy: emocjonalne
wyczerpanie (EW), depersonalizacje (DP), obnizenie
zadowolenia z osiggniec osobistych (ZO). Badania zosta-
ty przeprowadzone w Specjalnym Os$rodku Szkolno-
-Wychowawczym w Zamosciu w oparciu o Skalg odczud
zawodowych (MBI) Christiny Maslach. Autorzy kolej-
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nego artykutu - Wiestaw Kowalski oraz Janina Szpiech
- poruszaja wciaz aktualne zagadnienie edukacji seksu-
alnej. Tekst sklada sie z 3 czesci: pierwsza wprowadza
w problematyke edukacji seksualnej mlodziezy i pokazu-
je jej znaczenie w zyciu dorostym, w czgsci drugiej oma-
wiane sg czynniki wplywajace na jakos¢ i ksztalt wycho-
wania seksualnego, trzecia natomiast zawiera prezentacje
wynikéw badan przeprowadzonych przez wspotautorke
artykulu wérédd 180 ucznidéw szkol zawodowych, szkot
$rednich oraz studentéw. Zagadnieniem wielokrotnie
juz poruszanym, a nadal aktualnym jest problematyka
wspOlpracy szkoly z domem rodzinnym, a wiec rodzi-
cow z nauczycielami. Zagadnienia te zostaly wyartykulo-
wane w opracowaniu Olimpii Gogolin i Eugeniusza Szy-
mika pt. Wspétpraca rodzicéw z nauczycielami edukacji
wczesnoszkolnej w $wietle badan sondazowych. W czesci
empirycznej zamieszczone zostaly wyniki badan, z kto-
rych wynika, ze wigkszo$¢ rodzicéw i nauczycieli ocenia
wspOlprace bardzo dobrze lub dobrze, co umozliwia sku-
teczng realizacje procesu dydaktyczno-wychowawczego
na tym szczeblu edukacji. Do zblizonej problematyki
nawigzuje artykut Anny Koper i Ines Kierzkowskiej-Zuk
pt. Udziat rodzicéw w Zyciu szkoly. Autorki przeprowa-
dzaja m.in. analiz¢ raportéw z nadzoru pedagogiczne-
go realizowanego w wojewodztwie lubelskim w latach
2000-2016 pod katem sformulowanych w nich wnio-
skow dotyczacych uczestnictwa rodzicow w realizacji
zadan szkoly. Ciekawg problematyke zaprezentowala M.
Grabowska w artykule pt. Postawy dziewczgt niedostoso-
wanych spolecznie wobec aktu wybaczania. Przeprowa-
dzone badania wykazaty, ze wigkszos¢ z nich deklaruje
pozytywne postawy wobec 0sob, ktore je zranily.

Czes¢ drugg ,,Studiow i Prac Pedagogicznych” wypet-
niajg opracowania z dziedziny historii wychowania. Obej-
muja one dwa okresy historyczne, tj. o§wiate na ziemiach
polskich w czasie zaboréw oraz w okresie miedzywojen-
nym. Pierwszy artykul w tej czesci, autorstwa Romana
Pelczara, nosi tytul Sie¢ szkolna w koloniach niemieckich
(jozefiriskich) do 1873 r. na przykladzie terenu tacin-
skiej diecezji przemyskiej. Przedmiotem badan uczynit
Autor rzymskokatolickie szkoly trywialne organizowa-
ne we wsiach niemieckich usytuowanych na wskazanym
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w tytule opracowania terenie. Dzigki tej publikacji otrzy-
mujemy po raz pierwszy obraz szkolnictwa trywialnego
przeznaczonego dla dzieci pochodzenia niemieckiego
zamieszkujacych teren diecezji przemyskiej. Z kolei Jerzy
Potoczny, w artykule pt. Udzial galicyjskich towarzystw
oswiatowych w popularyzowaniu wloscianskiej kultury
teatralnej, poruszyl zagadnienia dotyczace spolecznego
ruchu kulturalno-o$wiatowego w Galicji autonomicznej,
nastepnie omowil geneze powstania i rozwdj teatréw wio-
scianskich w Galicji oraz dziatalnos¢ Zwigzku Teatrow
i Chorow Wloscianskich. Artykul posiada charakter
opracowania zrédlowego, bowiem zostal oparty o zrodla
drukowane. Problematyka o$wiaty galicyjskiej zostala
zaprezentowana rowniez w publikacji Andrzeja Meissne-
ra pt. Tatomir Lucjan herbu Sas (1836-1901) - pedagog,
geograf, historyk. Artykut zostal po$wiecony dziatalno$ci
o$wiatowej i naukowej malo znanego pedagoga - Lucjana
Tatomira (1836-1901) - nauczyciela i dyrektora Panstwo-
wego Seminarium Nauczycielskiego Meskiego we Lwo-
wie, jednocze$nie autora prac z dziedziny historii i geo-
grafii. Do tego samego okresu historycznego nawigzuje
praca Jolanty Podolak-Zajac pt. Udziat galicyjskich praw-
nikéw w ksztattowaniu sie prawnych podstaw opieki nad
dziecmi i mlodziezg. W opracowaniu omoéwione zostaly
rozwigzania organizacyjne, prawne i finansowe opieki
nad dzie¢mi. Ukazano réwniez sylwetki prawnikow, ich
dziatalnos$¢ i propozycje rozwiazan prawnych w zakre-
sie opieki nad dzie¢mi. Calos¢ konczy tekst Olgi Tsaryk
pt. Zalozenia i praktyka ksztalcenia jezykowego uczniow
w szkolach polskich okresu migdzywojennego. Autorka
zaprezentowala punkt widzenia ukrainskiej nauki na kie-
runki i funkecje ksztalcenia jezykowego uczniéow w szko-
tach polskich w okresie miedzywojennym.

Redakcja zywi nadzieje, ze zaprezentowany numer
»Studiow i Prac Pedagogicznych” zostanie przyjety
zyczliwie i bedzie stuzyl pomocg nauczycielom i pra-
cownikom szkdt wyzszych oraz studentom.

Redaktor naczelny
Andrzej Meissner
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Jan Saran

Wyzsza Szkole Ekonomii i Innowacji w Lublinie

Biografia jako metoda badan pedagogicznych

Biography as a method of pedagogical research

Streszczenie

Nowe tendencje w filozofii nauki i metodo-
logii badan zakwestionowaly dotychczasowe
faworyzowanie scjentystycznego modelu poz-
nania, dopuszczajac inne drogi dochodzenia
do wiedzy. Poza ilosciowym podejsciem do
badan, akcentuje si¢ obecnie wartos$¢ badan
jakosciowych, do ktérych naleza badania bio-
graficzne. W pedagogice wyroznia sie zwykle
dwa ich rodzaje: monografie i studium indy-
widualnych przypadkéw. Ich walorem szc-
zegolnym jest to, ze poglebiaja wiedze o przed-
miocie badan, docierajg do subiektywnych
przezy¢ badanych oséb, umozliwiajg spojrzenie
na badany problem z punktu widzenia badane-
go, toruja droge do lepszego jego zrozumienia.

W metodologii badan wskazuje si¢ na
potrzebe kompatybilnosci badan ilosciowych
i jako$ciowych. Ujecia jakosciowe w pedago-
gice majg stosunkowo krétka tradycje, sg jed-
nak coraz czgéciej stosowane, ale ich realizac-
ja rodzi szereg obaw i trudnosci.

W niniejszym opracowaniu - po przepro-
wadzeniu analiz teoretycznych - zwrdécono
uwage zwlaszcza na studium indywidualnych
przypadkéw, podnoszac kwestie roli autobio-
grafii. Sposob opracowywania danych auto-
biograficznych zilustrowano poprzez tworze-
nie typologii.

Summary

New trends in the philosophy of science and
research methodology have questioned the
prior favors of the scientist model of cogni-
tion, allowing other pathways to knowledge.
Apart from the quantitative approach to
research, the value of qualitative research,
which includes biographical research, is cur-
rently emphasized.

In pedagogy, usually two types of biographical
studies are distinguished: a monograph and
case studies. Their particular value is that they
deepen the knowledge of the subject matter
of the research, reach the subjective experiences
of the examined people, enable the researcher
to look at the researched problem from the vie-
wpoint of the examined people, allowing for
better understanding of the subject.

Research methodology also points to the need
for compatibility of quantitative and qualita-
tive research. Quality portraits in pedagogy
have a relatively short tradition, are increasin-
gly used, but their implementation encounte-
red a number of concerns and difficulties.

In this study - after theoretical analyzes — we
will pay particular attention to the study of indi-
vidual cases, also raising the issue of the role
of autobiography. We will illustrate how to deve-
lop autobiographical data by creating typology.

Stowa kluczowe: badanie jako$ciowe, biografia w pedagogice, autobiografia,

typologiczna analiza drog ksztalcenia.

Keywords: qualitative research, biography in pedagogy, autobiography, typological

analysis of learning pathways.
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Wstep

Pojawiajace si¢ od kilkudziesieciu lat nowe tendencje w filozofii nauki i meto-
dologii badan zakwestionowaly dotychczasowe faworyzowanie scjentystycznego
modelu poznania, dopuszczajac inne drogi dochodzenia do wiedzy. Filozoficz-
ng podstawa nowych tendencji jest hermeneutyka oraz interpretacyjne podejscie
do przedmiotu badan. Wazng kategoria stato si¢ rozumienie, powodujac szereg
konsekwencji dla przebiegu badan i interpretacji ich wynikéw. W watpliwos¢
poddano natomiast poznanie opierajace si¢ wylacznie na tzw. zmiennych twar-
dych, uzyskiwanych w wyniku badan ilosciowych. Przyjeto zasade wielostronne-
go podejscia do badan, reaktywujac i doceniajac znaczenie badan jakosciowych,
uwzgledniajacych zmienne o charakterze miekkim. Takze w naukach pedagogicz-
nych - poza ilosciowym podejsciem do badan - akcentuje sie obecnie warto$¢
badan jakosciowych. Wskazuje sie jednakze na potrzebe ich kompatybilnosci
i wzajemnego uzupelniania si¢ z badaniami ilo§ciowymi.

W metodologii nauk spofecznych niemalo klopotéw sprawia klasyfikacja
metod i technik badawczych. Spotykamy wiele sposobdw ich porzadkownia,
nawet wsrod pedagogdw nie ma tu catkowitej zgodnosci. Biografie sytuuje si¢ zde-
cydowanie wéréd metod jako$ciowych. W pedagogice wyrodznia si¢ obecnie dwa
jej rodzaje: monografie i studium indywidualnych przypadkéw. Walorem szcze-
gblnym biografii jest to, ze poglebia ona wiedze o przedmiocie badan, docierajac
do subiektywnych przezy¢ badanych osdb, umozliwiajac spojrzenie na badany
problem z punktu widzenia badanego, co prowadzi do lepszego jego zrozumienia.
Nie brak jednakze kontrowersji wokoé! naukowej wartosci biografii.

W niniejszym opracowaniu - po przeprowadzeniu analiz teoretycznych -
zwrocimy gléwnie uwage na biografi¢ tematyczng — studium indywidualnych
przypadkoéw, podnoszac takze kwestie roli autobiografii i badan monograficznych.
Zilustrujemy zalozenia i sposéb opracowywania danych biograficznych, odwotu-
jac sie do przykiadu tworzenia typologii dotyczacej drogi studenta do studiow
licencjackich. Te koncepcje traktujemy jako propozycje do ewentualnego wyko-
rzystania w badaniach biograficznych przez inne osoby, ale tez jako plaszczyzne
dalszych dyskusji.

Teoretyczne aspekty badan diagnostycznych

Geneza

Przyjmuje sig, iz poczatki metody biograficznej siggaja XIX stulecia. Na wiek-
szg skale uzywano jej w potowie XX w., stosowana byta szczegélnie przez histo-
rykow. Z polskich twércow metody biograficznej wymienia si¢ Floriana Znaniec-
kiego, chociaz nie postugiwal si¢ jej nazwa. W monumentalnym dziele Chiop
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polski w Europie i w Ameryce' stworzyt teoretyczne podstawy badan opartych na
materiatach biograficznych. Badania swoje sprowadzal gtownie do analizy listow
i autobiografii polskich emigrantéw w latach 1918-1920.

Badania biograficzne upowszechnily sie¢ w Ameryce, natomiast w Europie
mozna wskaza¢ na pionierskie prace Jozefa Chalasinskiego. W znanym dziele
Mtode pokolenie chtopow? zastosowal analize zyciorysow i pamietnikow mlodzie-
zy wiejskiej w wieku 15-30 lat. Metode biograficzna wykorzystywata takze Roma-
na Miller’. Odwolujac si¢ gtéwnie do analizy pamietnikéw, ukazata role rodziny,
szkoly i grupy réwiesniczej w wychowaniu miodziezy wiejskiej. Stosowal ja tak-
ze Stanistaw Kowalski?, opierajac si¢ gléwnie na wywiadach, za pomoca ktérych
analizowal drogi zyciowe mlodziezy akademickiej. Propagatorem tej metody byt
takze socjolog Jan Szczepanski, ktory na podstawie dokumentéw autobiogra-
ficznych - zyciorysow, pamietnikéw, wspomnien, dziennikéw, listéw — opisywat
subiektywng strone zycia spolecznego®. W pedagogice spolecznej oredownikiem
metody biograficznej byt Aleksander Kaminski. W ostatnich latach metoda bio-
graficzna znalazla szerokie zastosowanie, zwlaszcza w odniesieniu do badan nad
funkcjonowaniem cztowieka dorostego’.

Pojecie i zalozenia

Metoda biograficzna (ang. biographical method) to analiza wszelkiego typu bio-
grafii zastanych i wywolanych - czyli sprawozdan przedstawiajgcych jednostkowe
interpretacje wlasnych doswiadczen indywidualnych oraz spotecznych, np. listow,
pamigetnikow, wywiadéw narracyjnych, autobiografii, opowiadan o Zyciu®.

Metoda biograficzna jest stosowana szczegdlnie w socjologii, w psychologii,
w pedagogice i w historii wychowania. Wystepuje ona réwniez pod nazwami:
metoda badan biograficznych, metoda dokumentéw autobiograficznych lub biogra-
ficznych albo metoda dokumentéw osobistych czy dokumentow ludzkich®.

! Zob.: Thomas W.I., Znaniecki E (1976). Chiop polski w Europie i Ameryce, Warszawa: Ludowa
Spoldzielnia Wydawnicza.

2 Chatasinski J. (1938). Mlode pokolenie chlopéw. Procesy i zagadnienia ksztattowania sie warstwy
chtopskiej w Polsce. Warszawa.

* Miller R. (1966). Proces wychowania w swietle analiz czterech pamietnikéw mlodziezy wiejskiej.
W: R. Miller, Proces wychowania i jego wyniki. Warszawa.

* Kowalski S. (1990). Jako$ciowo-typologiczne a statystyczne badania nad selekcyjnymi funkcja-
mi wychowania. W: Metoda biograficzna w socjologii. Red. ]. Wiodarek, M. Ziétkowski. Warsza-
wa — Poznan.

*  Lobocki M. (2007). Metody i techniki bada# pedagogicznych. Krakow, s. 296.

¢ Zob. np. Kaminski A. (1974). Funkcje pedagogiki spotecznej. Praca socjalna i kulturalna. Warsza-
wa: PWN.

7 Dubas E., Czerniawska O. (red.) (2002). Drogi edukacyjne i ich biograficzny wymiar. T. 27. War-
szawa.

8 Sipinska D. (2004). Metoda biograficzna. W: Encyklopedia Pedagogiczna XXI Wieku. T. III. War-
szawa, s. 156.

®  Lobocki M. (2007). Metody..., dz. cyt., s. 293.
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W stosowaniu metody biograficznej przyjmuje si¢ zalozenie, iz zachowania
ludzkie powinny by¢ badane i rozumiane z perspektywy oséb badanych. Badanie
polega na korzystaniu z catkiem dobrowolnych, otwartych i nawet spontanicznych
(ustnych lub pisemnych) wypowiedzi badanych oséb. Wypowiedzi te dotyczg ich
zycia osobistego, roznych doswiadczen zyciowych i podzielanych przez nie opinii'.

Metoda dokumentéw biograficznych mozna nazwac takie prowadzenie badan,
w ktérym do postawionego problemu zbiera si¢ tylko relacje ludzi o ich uczest-
nictwie w zdarzeniach i procesach stanowigcych przedmiot badan''. F. Znaniec-
ki uwazal, ze w zyciu spolecznym czynniki subiektywne graja zasadnicza role
i wszelkie ich przejawy sg niezbednym Zrédlem wiedzy o procesach spolecznych.
Takze J. Chalasinski zatozenia badan sprowadzal do tezy, wedlug ktérej czynniki
subiektywne sg istotnym elementem sktadowym proceséw spotecznych. Przyj-
mowal, iz autobiografie wystarczaja do poznania wszelkich proceséw zachodza-
cych w spoleczenstwie'?. Podstawowe dyrektywy metodologiczne - jak stwierdza
M. Lobocki - nakazuja tu badanie znaczenia, jakie ludzie przypisujg przedmiotom
i zdarzeniom oraz daznosci, jakie z nimi wigzg".

W literaturze podkresla si¢ jakosciowy charakter badan biograficznych. Ich
istota opiera sie na zalozeniu, ze nie istnieje w sensie obiektywnym Zaden przed-
miotowy wymiar rzeczywistosci spolecznej. Wiedza o spoteczenstwie jest zawsze
wiedzg czyjas, a niektore obszary rzeczywisto$ci spotecznej mozna poznac jedy-
nie przez ukazanie ich osobistego wymiaru. Jak podaje Tadeusz Pilch, wiedza
o spoleczenstwie i czlowieku jest zbudowana z dwdch warstw - jedna to warstwa
faktograficzna, druga za$ stanowi indywidualny i symboliczny wymiar jej odczy-
tani. Badania o orientacji scjentystycznej koncentrujg si¢ na pierwszej warstwie,
a w podejsciu jakosciowym obydwie te warstwy powinny przenikac si¢ wzajemnie
i dopiero poznanie ich obydwu daje pelniejszy obraz cztowieka i §wiata'.

Biografia moze by¢ analizowana w dwoch uzupetniajqcych sie aspektach: obiek-
tywnym i subiektywnym. Jest to opis ciggu zdarzen zloZonych na Zycie jednostki,
ktore mozna stwierdzi¢ obiektywnie na podstawie innych faktow, ale takze ich
subiektywna interpretacja, dokonana przez autora/bohatera biografii®.

Przeszlo$¢ jest pewna, natomiast przysztos¢ - z natury rzeczy niepewna. Prze-
sztos$¢ identyfikuje si¢ w faktach, przysztos¢ natomiast w planach, zamierzeniach
iaspiracjach. Na czasie minionym, na wydarzeniach, ktdre zaistniaty w zyciu czlo-
wieka koncentruje si¢ szczegdlnie autobiografia'.

10 Tamze, s. 295.

1 Sipinska D. (2004). Metoda..., dz. cyt.

12 Sipinska D. (2004). Metoda..., dz. cyt., s. 160.

B Lobocki M. (2007). Metody i techniki..., dz. cyt., s. 299.

14 Zob.: Pilch T. (1998). Zasady badat pedagogicznych. Warszawa.

Metoda biograficzna, http://www.mojasocjologia.pl/metoda-biograficzna/ [dostep: 10.05.2017].

16 Worach-Kardas H. (1990). Metoda biograficzna a badanie postaw wobec czasu. W: Metoda bio-
graficzna..., dz. cyt., s. 114.
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Klasyfikacje

Osobliwo$¢ metody biograficznej, jak stwierdza M. Lobocki, polega na tym,
ze ...jest w istocie nade wszystko pewnym konglomeratem réznych innych metod
badawczych, lgcznie z ich technikami obejmujgcymi zwlaszcza analize dokumen-
tow, obserwacje, metode sondazu i metode dialogowg". Stad przypomina raczej
pewien typ badan pedagogicznych niz metod¢ badawcza w $cistym tego stowa
znaczeniu, pozbawiona jest bowiem znamion samodzielnosci, jaka przystuguje
metodzie badawczej.

Socjologowie wyrdzniaja biografie kompletng i biografi¢ tematyczng. W kate-
goriach operacyjnych biografia kompletna oznacza po prostu, ze badacz zbiera dane
o catym zyciu badanych 0sob czy grup. Z kolei w przypadku biografii tematycznej,
badacz zbiera dane dotyczgce okreslnej dziedziny zZycia (...) albo okreslonej fazy
zycia (...)". Tego zdania jest tez pedagog Eugenia A. Wesotowska, ktora uwaza, ze
zasadniczo mozna wyrdznic¢ biografie calosciowq i biografie tematyczng. Przykla-
dem biografii tematycznej jest jej opracowanie pt. Drogi edukacyjne pigciu pokoleri
- na przykladzie jednej rodziny w Polsce.

W badaniach natrafia sie czesto na trudnosci terminologiczne, dotyczace roz-
réznienia (wyodrebnienia) metod i technik badawczych. Nieco inaczej traktu-
je si¢ je np. w psychologii, socjologii i w pedagogice. Podzialy metod i technik
badawczych dokonywane s3 w roézny sposdb, w zaleznosci od kryteriow stoso-
wanych w réznych dyscyplinach naukowych. Probe uporzadkowania tych kwe-
stii w pedagogice podjal M. Lobocki, zastrzegajac si¢ jednakze, iz jest to podzial
umowny. Przyjmuje, iz odmianami metody biograficznej s3: metoda monogra-
ficzna i metoda indywidualnych przypadkow. Ta klasyfikacja obecnie jest czesto
stosowana w praktyce badan pedagogicznych.

Nazwa metoda indywidualnych przypadkéw uzywana jest zamienne ze studium
indywidualnych przypadkéw, studium przypadku, analiza przypadku lub metoda
kliniczna. Jak stwierdza T. Pilch, jest ona sposobem badania polegajacym na ana-
lizie jednostkowych loséw ludzkich uwiklanych w rézne sytuacje wychowawcze
lub na analizie poszczegdlnych zjawisk natury wychowawczej przez pryzmat drég
zyciowych ludzi, z ukierunkowaniem na opracowywanie diagnozy przypadku lub
zjawiska®.

Na podstawie analizy réznych typéw monografii podjeto probe klasyfikacji
dokumentow, zwracajac uwage na ich warto$¢ poznawcza*.

1. Dokument utrwalajacy wyznania osobowosci zdezorganizowanej lub cierpia-
cej na poczucie nizszos$ci.

7" Lobocki M. (2007). Metody i techniki...,, dz. cyt., s. 293.

8 Helling LK. (1990). Metoda badar biograficznych. W: J. Wodarek, M. Ziotkowski (red.), dz. cyt., s. 17.

¥ Wesotowska E.A. (2002). Drogi edukacyjne pigciu pokoleri — na przyktadzie jednej rodziny w Pol-
sce. W: E. Dubas, O. Czerniawska (red.), dz. cyt., s. 117-125.

2 Pilch T. (1995). Zasady badan pedagogicznych. Wyd. 2. Warszawa, s. 48.

2 Sipinska D. (2004). Metoda...,, dz. cyt., s. 158-159.
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. Dokument ,egoistyczny” — noszacy charakter racjonalizowania obronnego

swojej dziatalnosci.

. Autobiografia naukowa — préba obiektywnego przedstawienia analizy swoich

przezy¢ i dzialan.

. Dokument naiwny — napisany przez osoby nieprzekraczajace ustalonych kon-

wencji, za zarazem w sposob bezbarwny.

Zatem tylko autobiografia naukowa ukierunkowana jest na dostarczenie rze-

telnej, obiektywnej wiedzy.

1.

Strategie badan i stosowane techniki

W opracowaniach monografii stosuje si¢ nastepujace metody postepowania:*
Metoda konstruktywna (studiowanie mozliwie wielkiej liczby autobiografii
pod katem widzenia okreslonego problemu).

. Metoda egzemplifikacji (ilustrowanie i uzasadnianie pewnych hipotez dobra-

nymi przykladami z autobiografii).

. Metoda analizy tresci (zastosowanie do materialu autobiograficznego analizy

tresci, np. tresci gazet, czasopism, tresci przekazywanych przez media).

. Opracowania statystyczne (zmierzanie do ustalenia zalezno$ci miedzy rézny-

mi cechami autoréw a ich postawami i dgzeniami).

. Analiza typologiczna (ustalanie pewnych typdw osobowosci, zachowan i wzo-

réw wspolzycia i wspoldziatania wystepujacych w réznych zbiorowosciach)
- opisana w zyciorysach rzeczywisto$¢ podlega tu kategoryzacji i moze by¢
kwalifikowana do wyréznionych kilku typow.

Strategi¢ badawcza studium indywidualnych przypadkow realizuje sie w 4 fazach:*

1

. Przygotowanie planu badan.

2. Przeprowadzenie studium przypadku - przeprowadzenie obserwacji, prze-

prowadzenie wywiadow.

3. Analiza danych uzyskanych w studium przypadku - skonstruowanie strategii

analitycznej i ustalenie procedur analizy zastosowane do opracowania zebra-
nego materiatu.

4. Sformulowanie wnioskéw, rekomendacji i konsekwencji ptynacych z prze-

prowadzonych badan empirycznych.
Uzytecznymi technikami badan sg tu: rozmowa i wywiad, analiza tresciowa

i formalna dokumentow osobistych, analiza wytworéw i obserwacja uczestniczgca,
a niekiedy nawet testy psychologiczne i techniki projekcyjne (...)*. Wielo§¢ i rézno-
rodno$¢ technik badawczych, jakimi mozna si¢ postuzy¢ w metodzie indywidual-
nych przypadkéw, §wiadczy o szansach dokonywania wielostronnych charaktery-
styk indywidualnych, a jednocze$nie o mozliwosci sptycenia przeprowadzonych

22
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24

Tamze, s. 161.
Sipinska D., dz. cyt., s. 163-164.
Lobocki M., dz. cyt., s. 248.
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z jej pomocg badan. Przy tym majg czesto miejsce ograniczone mozliwosci spraw-
dzenia wiarygodnosci materiatu badawczego.

Odmiany badan biograficznych

Metoda monograficzna i metoda indywidualnych przypadkow traktowane sg
takze w pedagogice spolecznej jako dwie odmiany metody biograficznej. Prze-
mawiaja za tym metody stosowane w obu tych odmianach: analiza dokumentéw,
obserwacja, metoda dialogowa, nastawienie na jako$ciowy opis i analize zgroma-
dzonego materialu oraz tendencja do uwzglednienia szerokiego kontekstu spo-
teczno-kulturowego podejmowanego problemu.

W wielu badaniach z pedagogiki spolecznej znajduje odzwierciedlenie proble-
matyka drég edukacyjnych, ujmowanych w ujeciu biograficznym?®. Wedtug Elz-
biety Dubas badanie drog edukacyjnych, wlasnie drég uczenia sig tgczy sig¢ z bada-
niem biegu Zycia, jednostkowych biografii, historii Zycia; takie kategorie opisowe
znajdujg odzwierciedlenie w badaniach jakosciowych®.

W badaniach wykorzystuje sie czesto autobiografie, zakladajac iz napisane wla-
snorecznie zyciorysy, pamietniki czy wspomnienia moéwig same za siebie. W ich
tresci kryje si¢ wiedza o czasach, w ktdrych zyli autorzy, o ich systemie wartosci.
Wszystkie watki zawarte w autobiografii maja czesto duza warto$¢ poznawcza.
Coraz bardziej modne staje sie obecnie pisanie autobiografii w postaci historii
rodu. Programy poszukiwan przodkéw badanego rodu oraz atrakcyjne propozy-
cje konstruowania drzewa genealogicznego dostepne s w Internecie®.

Autobiografie budzg jednakze kontrowersje, jako jednostkowe, skazone piet-
nem subiektywizmu relacje?. Co prawda, F. Znaniecki odkryl autobiografie jako
cenne zrédlo informacji, jednak wiele lat mineto zanim autobiografia zaczeta sta-
nowi¢ wazne zrédlo wiedzy o $wiecie. Uwazal, ze rzeczywistos¢ jest zawsze czyjas,
a wigc autobiografia jest prezentacjg jakiegos fragmentu rzeczywistosci, a rzeczy-
wistos$¢ spoleczna jest w swej czesci uporzadkowang syntezg wielu zy¢ osobistych®.
Nalezy jednak pamigta¢ o tym, ze uzyskana w ten sposdb wiedza wskazuje raczej
na prawdopodobienstwo wystapienia opisywanych zjawisk.

Monografia. Metoda monograficzna (w pedagogice okreslana tez jako bada-
nie terenowe lub monografia) jest — wedlug T. Pilcha - metoda, ktérej podmiotem
sq instytucje wychowawcze w rozumieniu placowki lub instytucjonalne formy dzia-
talnosci wychowawczej, prowadzqgcq do gruntownego rozpoznania struktury insty-
tucji, zasad i efektywnosci dziatan wychowawczych oraz opracowania koncepcji,

»  Zob.: Dubas E., Czerniawska O. (red.), dz. cyt.

% Dubas E. (2002). Wstep. W: E. Dubas, O. Czerniawska (red.), dz. cyt., s. 12-13.

¥ Zob. np. https://www.myheritage.pl/

% Pilch T,, Bauman T. (2010). Zasady badari pedagogicznych, Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak’, s. 101.
¥ Tamze.
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ulepszeni i prognoz rozwojowych®. Badania tego typu maja na celu, oprocz roz-
poznania sposobu funkcjonowania danej instytucji, takze ukazanie przyczyn ich
osiggnie¢ lub niepowodzen, z uwzglednieniem kontekstu spoleczno-kulturo-
wego, przedstawienie prognoz rozwojowych i ulepszen. Metoda monograficzna
stosowana w pedagogice dotyczy gléwnie opisu i analizy funkcjonowania kon-
kretnej instytucji opieki, wychowania, ksztalcenia oraz réznych form dziatalnosci.
Poprawne jej zastosowanie wymaga szczegélnie: wstepnego rozpoznania terenu
badan, korzystania z réznych Zrédet informacji, posiadania umiejetnosci tatwe-
go nawigzywania kontaktow z ludzmi oraz krytycznego podejscia do zebranych
danych. Uzycie tej metody jest czasochlonne i ucigzliwe, wymaga wysokich kom-
petencji badacza. Metoda monograficzng nie bedziemy si¢ tu szerzej zajmowac™'.

Studium indywidualnych przypadkow. Jak stwierdza T. Pilch, metoda indy-
widualnych przypadkéw w pedagogice jest sposobem badar polegajgcym na ana-
lizie jednostkowych loséw ludzkich uwiktanych w okreslone sytuacje wychowawcze
lub na analizie konkretnych zjawisk natury wychowawczej poprzez pryzmat jed-
nostkowych biografii ludzkich, z nastawieniem na opracowanie diagnozy przypad-
ku lub zjawiska w celu podjecia dziatan terapeutycznych®, takze wychowawczych.
Moze by¢ to wielostronna analiza postaw i zachowan ludzkich, prowadzona na
przestrzeni dluzszego czasu, z uwzglednieniem wplywéw srodowiskowych.
W budowaniu charakterystyk badanych oséb uwzglednia sie dane identyfika-
cyjne (nazwisko, adres wiek itp.), dane zwigzane z historig zycia, dane dotycza-
ce srodowiska rodzinnego i miejsca zamieszkania, informacje na temat rozwoju
fizycznego, stanu zdrowia, w szczegdlnosci rozwoju umystowego oraz charakteru
i cech osobowosci*. Wazne przy zastosowaniu tej metody jest korzystanie z wielu
zrodel informacji. W przypadku ucznia sg to na przyktad: relacje pisemne, ustne,
dokumentacja szkolna, wyniki badan lekarskich i psychologicznych, pamietniki,
notatki, wypracowania. Sg to takze wyniki prowadzonych obserwacji jego zacho-
wan podczas lekeji i podczas przerw oraz zaje¢ pozalekcyjnych, przeprowadzone
z nim rozmowy i wywiady. Metoda ta wymaga sprawdzenia wiarygodnosci otrzy-
manego materialu badawczego oraz wnikliwosci badan.

Badacz postugujacy si¢ ta metoda narazony jest na wybiodrcze, czyli stronni-
cze podejscie do materialu badawczego, tym bardziej, ze te same dane moga by¢
interpretowane w rozny sposob. Laczenie metody indywidualnych przypadkow
z badaniami ilo§ciowymi sprawia, Ze jeste$my blizsi prawdziwosci wyprowadza-
nych z badan twierdzen.

30 Pilch T. (1995), dz. cyt., s. 46.

31 Szerzej zob.: Lobocki M., dz. cyt., s. 293-304; Pilch T., Bauman T., dz. cyt.
32 Przytaczam za: Lobocki M., dz. cyt., s. 303.

¥ Lobocki M., dz. cyt., s. 306.
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Zalety i wady badan biograficznych

Biografia ma bardzo wazne znaczenie poznawcze. Zdaniem Elzbiety Dubas
analiza jednostkowych loséw ludzkich zazwyczaj ukazuje okreslong ,filozofie
zycia’, strategie radzenia sobie w zyciu, okreslone postawy. Pozwala méwic¢ o edu-
kacyjnym wymiarze losow ludzkich, ktéry uzewnetrznia si¢ przez przekaz warto-
$ci wobec celdow i sensu zycia*.

Do mocnych stron metody indywidualnych przypadkéw nalezy postugiwanie
sie tzw. zmiennymi migkkimi, a wiec wychodzenie poza zalozenia badan scjenty-
stycznych i neopozytywistycznych, ktére faworyzowaly zmienne twarde, oparte
na pomiarze. Walorem jest tez to, ze umozliwia ona dotarcie do subiektywnych
przezy¢ osob badanych, spojrzenie na analizowany problem z punktu widzenia
badanego. Pozawala wlaczy¢ do$wiadczenia zyciowe badanych oséb do procesu
badawczego, lepiej je zrozumie¢. Umozliwia identyfikacje przekonan, pogladéow,
wierzen, idealéw 0s6b badanych i wielorakich ich uwarunkowan. Za pomocg bio-
grafii poznajemy historie Zycia ludzi wlacznie z czynnikami warunkujacymi jej
przebieg. Uzyskujemy takze informacj¢ o epoce, w ktorej zyli i nadal zyja ludzie,
a od strony jednostkowej - o wyznawanych wartosciach i wlasnych przekona-
niach, o stanie ich $wiadomos$ci. Dowiadujemy sie tez, jakie znaczenie ludzie
nadajg rzeczom i sytuacjom, interpretujgc rzeczywistos¢ spoleczna.

Metoda monograficzna i metoda indywidualnych przypadkéw ...nie réznig sig
istotnie pod wzgledem wartosci poznawczej. Z metodologicznego punktu widzenia
sq one na 0gét mniej trafne i rzetelne niz takie metody bada# pedagogicznych jak:
obserwacja, eksperyment pedagogiczny, testy osiggniec¢ szkolnych, metoda socjome-
tryczna. Obarczone sg nieuchronnym niemal bledem subiektywizmu®. Wymagaja
zatem uzupelnienia za pomocg bardziej wiarygodnych metod i technik badaw-
czych, nie mozna ich tez naduzywa¢ w badaniach pedagogicznych.

Materiatom biograficznym zarzuca si¢ zbyt osobisty charakter, a prawdziwos¢
lub autentyczno$¢ informacji uzyskanych tg droga jest na ogét bardzo trudna do
sprawdzenia. Do prawdy nie prowadzi - napotykane w biografiach - przemilcza-
nie waznych z punktu widzenia badacza faktéw, ani tez podawanie wytworow
wlasnej fantazji czy danych z intencjg wprowadzenia innych w blad. Zarzuca sie
tej metodzie zbyt eseistyczny charakter opracowan — w sposéb przesadnie subiek-
tywny, dowolny i tym samym odbiegajacy od $cistosci naukowej. Do wyciagania
szerszych wnioskow potrzeba tez analizy wielu przypadkow - jesli tak nie jest, to
w istocie badanie jest zaledwie osobliwg ilustracja niektorych aspektow badan’.

34

Dubas E. (2002). Rozwdj dojrzatosci w kontekscie autobiograficznych refleksji studentow pedago-
giki o specjalnosci oswiata dorostych. W: E. Dubas, O. Czerniawska (red.), dz. cyt., s. 98.

» Pilch T. (1995), dz. cyt., s. 46.

*  Lobocki M., dz. cyt., s. 310.
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Z praktyki badan biograficznych

W nawigzaniu do badan gléwnych o charakterze diagnostycznym, wykona-
nych przez nas wérdd 1885 studentéw, na temat Licencjat jako droga ksztalcenia
pedagogow na poziomie wyzszym, zasygnalizujemy tutaj te¢ ich czes¢, ktora byla
realizowana za pomoca studium indywidualnych przypadkéw?’. Byta to biografia
tematyczna (zagadnieniowa) identyfikujaca drogi do licencjatu dwustu studen-
tow pedagogicznych studiow licencjackich w 4 wyzszych uczelniach Lubelsz-
czyzny. W niniejszym opracowaniu zaproponujemy wybrane sposoby analizy
materialu badawczego oraz proby poszukiwania ogolniejszego obrazu rezultatéw
badan, poprzez tworzenie odpowiednich typologii. Nie dokonujemy tu pelniej-
szej prezentacji ani tez interpretacji wynikow badan, zalezalo nam bowiem gtow-
nie na zaproponowaniu kilku sugestii warsztatowych. Pokazemy gtéwnie strone
operacyjng tych jakosciowych badan.

W stosunku do materiatu uzyskanego w badaniach gtéwnych (za pomoca kwe-
stionariusza ankiety) zastosowana metoda biograficzna miata charakter weryfika-
cyjny i poglebiajacy. W obu metodach badan za kwestie podstawowe przyjelismy:
motywy podejmowania nauki w uczelni, sytuacje studiowania oraz plany i aspi-
racje po ukonczeniu studiéw. Material badawczy stanowito 200 Zyciorysow, ktore
mialy charakter anonimowych autobiografii na temat: Moja droga do licencjatu.
Opracowano je wedlug jednakowego schematu, kompatybilnego z problemami
badawczymi badan gtéwnych.

Interesujace nas kwestie, ukierunkowujace opis indywidualnych drég do licen-
cjatu, byly nastepujace: 1) geneza, zrédla zamystu podjecia nauki w uczelni wyz-
szej (rodzinne, srodowiskowe, osobiste itp.); 2) nauka w szkotach i w pozaszkol-
nych instytucjach przed podjeciem studiéow; 3) sytuacja studiowania — trudnosci,
strony pozytywne, osiagniecia, godzenie spraw rodzinnych, zawodowych i oso-
bistych z naukg itp.; 4) plany i oczekiwania przyszlosciowe; 5) inne wazniejsze
fakty zyciowe na drodze do licencjatu; 6) informacje spoleczno-demograficzne:
stan cywilny, wiek, dzieci (liczba, wiek), miejsce zamieszkania, odlegto$¢ miejsca
zamieszkania od uczelni.

W biografii zatem analizowalismy zwlaszcza te zmienne, ktére zidentyfiko-
wali$my juz w kwestionariuszu ankiety ogélnej, a dzieki poréwnaniu wynikéw
uzyskanych tymi dwiema metodami zwiekszylismy prawdopodobienstwo wiary-
godnosci materialu badawczego. Ponadto udato si¢ dotrze¢ do szeregu nowych
informacji, pozwalajacych na bardziej poglebione rozumienie sytuacji pod-
miotowej studenta. Znaczna liczba autobiografii, ktére poddalismy badaniom,

¥ Badania gléwne, obejmujace 1885 0soéb, przeprowadzilismy w trzech okresach: rok 2000, rok

2005 i rok 2015/2016, z my$la o pokazaniu dynamiki zmian w kwestiach: motywoéw studiowania
w uczelni wyzszej, sytuacji studiowania, planéw i zamierzen po ukonczeniu studiéw oraz ten-
dencji przemian i srodowiskowych zréznicowan w tych obszarach na przestrzeni 17 lat. Wyniki
tych badan nie zostaly jeszcze opublikowane.
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pozwolila nie tylko na analize jako$ciows, ale tez na ujecie ilosciowe ich tresci.
Wyodrebnilismy 10 zmiennych, a 8 sposrdd nich (charakteryzujacych najbardziej
interesujace nas skladniki drogi studenta do licencjatu) przedstawiliSmy na trzy-
stopniowej skali. Zastosowane symboliczne oznaczenia umozliwily przejrzysty
podzial autobiografii i wyodrebnienie istotnych badawczo kategorii analizy tresci.
Obrazuje je ponizsze zestawienie.

Kryteria segregacji Zyciorysow

e motywy
A, - motywy sg bardzo silne, pozytywne

A, - motywy silne, rézne
A, - motywy stabe, motywacja negatywna

Zyciorys nr.........

1 2 3

« nauka przed podjeciem studiow
B, — nauka w szkofach

B, - nauka na kursach

B, - brak

« sytuacja zyciowa

C, - sytuacja Zyciowa jest dobra (normalna, tatwa
- bez szczegolnych trudnosci

C, - sytuacja Zyciowa jest trudna

(trudnosci do pokonania itp.)

C, - sytuacja Zyciowa jest bardzo trudna

m | g | 0w >

oo}

ool |

« plany i oczekiwania po ukonczeniu szkoly
D, - bardzo wysokie, ambitne

D, - wysokie

D, - niesprecyzowane, brak

—

« liczba dzieci

G, - brak

G, -jedno

G, - dwoje i wigcej

o czas rozpoczecia nauki po ukonczeniu szkoly $redniej

H, - nauke podjeto zaraz po ukonczeniu $redniej szkoty (bezposrednio)
H, - nauke podjeto po 1-5 latach przerwy

H, - nauke podjeto po dtugim czasie (6 i wiecej lat)

o odleglos¢ zamieszkania od uczelni
I, - mieszka blisko uczelni (w miejscu uczelni lub w odlegtosci do 10 km)
[, - mieszka daleko (10-50 km)
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[, - mieszka bardzo daleko (51 i wiecej km)

o praca

J, - pracuje

J, - nie pracuje, ale pracowal/a

J, - dotychczas nie pracowal/a i nie pracuje

Pozostate dwie zmienne to:

o plec’
E, - mezczyzna
E, - kobieta

« stan cywilny
F, - wolny
F, - mezatka/zonaty

Zmienne wyodrebnione w biografiach pozwolily tez na ilo§ciowa analiz¢ ich
rozkltadéw oraz na zidentyfikowanie statystycznej ich wspéizaleznosci. Za zmien-
ne zalezne przyjelismy: motywy, sytuacje zyciowa, plany i oczekiwania, a za nieza-
lezne: pte¢, stan cywilny, liczbe dzieci, nauke w szkotach przed podjeciem studidw,
przerwe po szkole $redniej, odleglo$¢ od miejsca zamieszkania od uczelni, prace.

Tabela. Rozktad ilo$ciowy zmiennych uwzglednionych w biografiach badanych oséb

KAT. A B C D E F G H I ]
1 61 174 105 30 87 106 123 86 27 154
2 125 8 92 142 113 94 42 57 98 8
3 14 18 3 28 X X 35 57 75 38
Razem 200 200 200 200 200 200 200 200 200 200

1 30,50 87,00 52,50 15,00 43,50 53,00 61,50 43,00 13,50 77,00

2 62,50 4,00 46,00 71,00 56,50 47,00 21,00 28,50 49,00 4,00

3 7,00 9,00 1,50 14,00 0,00 0,00 17,50 28,50 37,50 19,00
Razem | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00 | 100,00

Legenda:

A - motywy: 1 - bardzo silne, 2 - silne, 3 - stabe

B - nauka przed podjeciem studiéw: 1 — w szkotach, 2 — na kursach, 3 - nie

C - sytuacja zyciowa: 1 — dobra (normalna, fatwa), 2 — trudna, 3 - bardzo trudna

D - plany i oczekiwania: 1 — bardzo wysokie (ambitne), 2 — wysokie, 3 — niskie

E - ple¢: 1 - mezczyzna, 2 - kobieta

F - stan cywilny: 1 - wolny, 2 — mezatka/Zonaty

G - liczba dzieci: 1 - brak, 2 - jedno, 3 — dwoje i wiecej

H - przerwa w nauce przed podjeciem studiéw: 1 — nie byto przerwy, 2 - rok do pigciu
lat, 3 - sze$¢ i wiecej lat

I - odleglos¢ miejsca zamieszkania od uczelni: 1 - bardzo blisko uczelni (do 10km), 2 -
w znacznej odlegtosci (10-50km), 3 - daleko od uczelni (powyzej 50km)
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J - praca: 1 — pracuje, 2 — nie pracuje, ale pracowal w przesztosci, 3 - nie pracuje i dotych-
czas nie pracowat

Z danych zamieszczonych w tablicy wynika, ze wiekszo$¢ badanych studentow
to kobiety, osoby w stanie wolnym, nieposiadajace jeszcze wlasnych dzieci. Zna-
komita wigkszos$¢ juz probowata dalszego uczenia si¢ w réznych formach. Okoto
trzy czwarte ogodlnej liczby badanych to osoby zatrudnione, majace stosunkowo
dobra - w ich ocenie - sytuacje zyciowa. Osoby majace trudng sytuacje zyciowa
byly bardzo nieliczne. Wigkszos¢ byta silnie zmotywowana do nauki i miata spre-
cyzowane ambitne plany i oczekiwania, zwigzane z ukonczeniem nauki w uczelni.

Dalsze analizy ilo$ciowe — w powigzaniu z wynikami badan gtéwnych - obej-
mowaly zwlaszcza identyfikacje zalezno$ci miedzy tymi zmiennymi (chi-kwadrat,
C-Cramera i p-poziom istotnosci) oraz roznic w zakresie nasilenia motywodw,
jakosci sytuacji zyciowej oraz planéw i oczekiwan (test t-Studenta) w badanych
okresach.

Te same zmienne, ktére analizowali$my na podstawie autobiografii, byly wery-
fikowane w zestawieniu z wynikami badan gléwnych. W tym miejscu pomijamy
szczegotowe analizy tych kwestii, podejmujac probe tworzenia typologii.

Typologie

Proba ujecia nieco bardziej syntetycznego byly konstruowane przez nas typo-
logie, pozwalajace na wielowymiarowe ujmowanie badanych zmiennych*. Kazdy
z 200 zyciorysow zostal zanalizowany za pomoca oméwionego arkusza zawiera-
jacego kryteria segregacji zycioryséw, a wiec kazda z 10 zmiennych zawartych
w poszczegolnych zyciorysach, podlegala ocenie w trzech kategoriach jakoscio-
wych (1-2-3). Nawigzujac do badanych probleméw, zalozylismy wystepowanie
trzech typow charakteryzujacych: motywy studiowania, sytuacje studiowania
oraz plany i oczekiwania.

Do tworzenia typologii uproscilismy kategoryzacje, zajmujac si¢ skrajnymi
warto$ciami zmiennych:

1. w zakresie motywow (A):
+ bardzo silnie zmotywowane do studiéw i nauki w uczelni (A,)
+ stabo zmotywowane do studiéw i nauki w uczelni (A,)
2. w zakresie sytuacji zyciowej (C):
+ majace sytuacje zyciowg sprzyjajacg nauce (C,)
+ majace sytuacje zyciowg bardzo trudng (C,)
3. w zakresie planow i oczekiwan (D)
+ majgce ambitne — sprecyzowane plany (D)

¥ Zasady tworzenia typologii omawiam szerzej w: Saran J. (2014). Klasyfikacje i typologie jako

sposoby uprawiania empirycznych badan pedagogicznych. Studia i Prace Pedagogiczne, nr 1,
s. 13-30.
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+ majace plany niesprecyzowane lub bez planéw zyciowych (D,)

W celu opisu jakosciowego zidentyfikowalismy takze kategorie posrednie tych
zmiennych (A, B, C, itd.).

Otrzymany materiat badawczy, uzyskany na podstawie autobiografii, mial bar-
dzo analityczny charakter i nalezalo podja¢ probe tworzenia bardziej ogolnego
jego obrazu.

Wyodrebnilismy kilka typéw oséb badanych, sposréd ktérych przytaczamy
dwa:

1. Typ M ze wzgledu na motywy, plany i oczekiwania
o typ M+ bardzo ekspansywny (A D))
o typ M- stabo ekspansywny (A,D,)
2. Typ S ze wzgledu na sytuacje zyciowa (subiektywna ocena sytuacji, odleglos¢
od miejsca zamieszkania, praca)
o typ S+ o dobrej sytuacji zyciowej (C,1,],)
o typ S- o trudnej sytuacji zyciowej (C,1],)

Dla wyréznienia typu bardzo ekspansywnego, jak tez typu o najlepszej sytuacji
zyciowej przyjelismy najwyzsze wartosci zmiennych, a dla wyodrebnienia typéw
stabo ekspansywnych oraz majacych trudna sytuacje zyciowa — najnizsze wartosci
zmiennych.

W ujeciu operacyjnym autobiografie okreslalismy jako ,,zyciorysy”. A oto kilka
przykladowych autobiografii:

1. Typ M+ bardzo ekspansywny (A D) - silne motywy studiowania, ambitne
plany i oczekiwania.

Zyciorys 60.

Wiele badan wskazuje, ze zarowno poziom zarobkéw, jak i mozliwos¢ znalezie-
nia pracy, sq silnie zwigzane z wyksztatceniem. Od poczgtku lat 90-tych z kazdym
kolejnym rokiem obserwowany jest wzrost liczby absolwentéw uczelni wyzszych.
Polskie spoleczeristwo staje sig spoleczeristwem coraz lepiej wyedukowanym, ale
przez to pracodawcy stajg sig coraz bardziej wymagajgcy. Rozsgdnym rozwigza-
niem jest wiec ciggle ksztalcenie sig, nawet po skoriczeniu szkoly sredniej. Na ryn-
ku pracy jest wielu chetnych, a pracodawca zaplaci najwiecej temu, kto najlepiej
wypadnie na tle konkurencji.

Wynika stqd, ze posiadanie Sredniego wyksztalcenia wcale nie gwarantuje otrzy-
mywania istotnie wyzszego wynagrodzenia od tych, ktérzy ukoriczyli jedynie szkole
podstawowg i zawodowg. Ze wzgledu na szybki rozwdj technologii, poszukiwani sg
pracownicy o coraz bardziej wyspecjalizowanych umiejetnosciach. Widac to w przy-
padku wyksztatcenia Sredniego. Osoby z wyksztalceniem technicznym zarabiajg
wiecej od swoich réwiesnikow z wyksztatceniem ogolnym. Znacznie wigksze rézni-
ce wystepujg wsrod oséb z wyksztatceniem wyzszym. Zanim jednak rozpoczniemy
prace, lepiej czy gorzej platng, to trzeba jg w ogole znaleZé. Najwyzsze bezrobo-
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cie w Polsce wystgpuje wsrod os6b z wyksztatceniem podstawowym i zawodowym,
a w najlepszej sytuacji znajdujq si¢ osoby z wyksztatceniem wyzszym. Potwierdza
to wartos¢ wyksztatcenia na rynku pracy. Oprécz wyzszych dochodéw wyksztalceni
majq dodatkowo wigksze poczucie bezpieczeristwa zawodowego. Nie sg to wszystkie
korzysci ptyngce z posiadanego wyksztatcenia. Okazuje sig, Ze szczegolnej wartosci
nabiera ono wraz ze wzrostem stazu pracy.

Nie pozostaje nam nic innego, jak uczyc sie, jest to bowiem jeden z podstawo-
wych czynnikéw decydujgcych o naszej pozycji na rynku pracy. Prawdopodobnie
jest to podstawowy czynnik decydujgcy o naszym wynagrodzeniu w ciggu calej
naszej kariery zawodowej. Musimy jednak pamietac, ze oprécz poziomu wyksztat-
cenia wazny jest rowniez jego kierunek.

W moim przypadku niskie zarobki, jakie otrzymywatem za prace, wystarcza-
ly jedynie na pokrycie biezgcych wydatkow, dopiero, gdy Zona zaczeta pracowac
sezonowo, sytuacja finansowa rodziny ulegla zmianie. Wspdlng decyzjg podjetg ze
wspotmatzonkq rozpoczgtem nauke w Wyzszej Szkole Umiejetnosci Pedagogicznych
i Zarzgdzania w Rykach na specjalnosci niedostosowanie spoteczne i resocjalizacja.
Kierunek ten jest zwigzany z charakterem mojej pracy zawodowej. Gdy rozpoczy-
natem edukacje w tej uczelni, miatem nadzieje, Ze pewnego dnia zmienie stanowi-
sko pracy na wyzsze, co wigzaloby si¢ z wyzszymi zarobkami. Decyzja o podjeciu
nauki byla wazna, bowiem wstgpujgc w szeregi studentow WSUPiIZ miatem 33
lata, rodzing czteroosobowg, dwoje uczgcych sie dzieci w szkole podstawowej, dom
na utrzymaniu, prace, ktorej musiatem ,,pilnowac”, a ostatnig przygode ze szkolg
zakoriczytem w 1995 roku. Tak wiec pogodzenie tych wszystkich aspektow w catosé
wymagato nie lada elastycznosci i zaparcia. Nie ukrywam, ze zawsze zalezato mi
na uzyskaniu wyzszego wyksztatcenia, ale nie byto to mozliwe z przyczyn rodzinno-
-finansowych. Liczgc wydatki zwigzane z studiowaniem, miesiecznie musze prze-
znaczyc na ten cel okoto 450 zlotych.

W tej chwili, bedgc na finiszu IV semestru, juz odczuwam korzysci ptyngce z stu-
diowania w WSUPiZ. Wymogi wyzszego wyksztatcenia w zakladzie pracy sprawity,
ze znajduje sie w grupie 0sob, ktére w przysztosci majg objgc stanowiska kierowni-
cze, umocnito to rowniez mojg pozycje zawodowg. Motywacjg byto przyznanie mi
awansu i podwyzki.

Tak wigc stopniowo realizujg si¢ moje oczekiwania, moge spetni¢ si¢ zawodo-
wo i osobiscie, a nabyte umiejetnosci pozwalajg mi pracowac na lepszym poziomie,
zaczglem ponownie ,,funkcjonowac”, pojawily sie nowe mozliwosci i cele. Mimo
odleglosci, jaka dzieli uczelnie od mojego miejsca zamieszkania, wynoszgcej 65 km,
i innych trudnosci zZyciowych ukoviczenie studiow w WSUPIZ jest moim celem.
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Zyciorys 40.

Zamyst podjecia nauki w uczelni wyzszej powstat dzigki mojej starszej siostrze.
Ona pierwsza zaczeta studiowad, a przy okazji zachwalaé tzw. Zycie studenckie.
Imponowata mi, kiedy opowiadata o zajeciach, wyktadach, byto widaé, ze robi to
z nieukrywang przyjemnoscig. Ciggle powtarzata, ze nauka na uczelni to zupetnie
co innego niz nauka w liceum. Nie bede ukrywata, ze zazdroscitam jej. Uwierzy-
tam w jej stowa, ze studiuje po to, by znalez¢ dobrg prace, prace, ktérg bedzie lubi-
ta i w ktorej si¢ sprawdzi. Poczgtkowo bytam bardzo sceptyczna wobec jej planow,
ale kiedy po ukoriczeniu studiow dostata wymarzong prace, bez wigkszych wahan
postanowitam, ze péjde w jej slady. Najpierw jednak trzeba byto ukoniczy¢ liceum
i zdaé mature.

Trzyletnie liceum strasznie mi sig dtuzylo, jednak wiedziatam, ze tak musi byc¢
i ze musze go ukoniczyc, aby péjsé na wymarzone studia. Nauka w szkole sredniej
szta mi bardzo dobrze. Wybor kierunku studiow nie byt dla mnie zadnym proble-
mem. Wybratam kierunek pedagogika, specjalnos¢ - pedagogika terapeutyczna
z rehabilitacjg. Wiem, zZe trudno uwierzyc, by 19-letnia dziewczyna miata tak spre-
cyzowane plany na przysztosé, ale w moim przypadku tak wilasnie byto. Takg dodat-
kowg motywacjg byto réwniez to, iz w mojej okolicy powstaje duzy zaktad, w kto-
rym w przyszlosci na pewno znajde zatrudnienie w wyuczonym zawodzie. Bliskos¢
pracy to duzy czynnik, ale oczywiscie nie jedyny, jednak nie ukrywam, ze miato to
wplyw na podjecie nauki w tym kierunku.

Rynek pracy w Polsce, jak wszyscy od dawna wiemy, mocno kuleje. Znalezie-
nie dobrej pracy w wyuczonym zawodzie i za godne wynagrodzenie czesto grani-
czy z cudem. W przysztosci na pewno zaloze rodzing, ale juz dzisiaj musze mysle¢
o tym, czy sta¢ mnie bedzie na jej utrzymanie. Dlatego tez po ukoriczeniu licencjatu
zamierzam kontynuowac nauke. Uwazam, Ze im wigksze wyksztatcenie, tym wigk-
sza szansa na dobrg prace. Dzisiaj musimy si¢ dostosowywac do wymogow rynku
pracy. Musimy by¢ kreatywni w poszukiwaniu swojej wymarzonej pracy. Mysle, ze
dobry pracownik to ten, ktéry lubi, a nie musi pracowac w danej branzy.

Obecnie, mimo wielu trudnosci, studiuje. Piszgc o trudnosciach, mam na mysli
warunki dojazdowe na uczelnig, jak rowniez koszt studiowania. Mam wielkie
szczescie, iz moi rodzice doskonale zdajg sobie sprawe, ze dzisiaj wyksztalcenie to
przysztos¢ dziecka i tozg na mojg nauke. Wiem rowniez, ze wiele mtodych ludzi musi
podjgé prace, Zeby moc oplacic studia. Nie twierdze, Ze jest to nie do pogodzenia,
ale na pewno o wiele trudniej majg ci, ktérzy pracujq i uczq sie. Podziwiam tez
ludzi, ktorzy muszg pogodzic prace, nauke i na przyktad macierzyristwo. Ja jestem
osobg wolng, niepracujgcg, a mimo to mam swiadomos¢ ogromnej nauki na stu-
diach. Odbytam osmiomiesigczny staz i wiem, jak trudno pogodzic prace i szkofe.
Dostrzegam réwniez korzysci z takiej sytuacji, bo nawet odbywajqgc staz, nabieramy
doswiadczenia niezbednego w dalszej karierze zawodowej.
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Nauka to moja inwestycja w lepszq przysztosc, nie tylko dla mnie, ale moze przede
wszystkim dla mojej przysztej rodziny. Mysle tez, ze podjecie nauki na studiach to
jedna z lepszych decyzji, jakie podjetam. Wiele moich znajomych po ukoriczeniu
szkoty wyemigrowato za granice w celach zarobkowych. Jakgs czes¢ z nich nawet
rozumiem, bo sytuacja Zyciowa ich do tego zmusilta, ale nie wszystkich. Znaczna
czes¢ z nich mogla dalej sie uczy¢, bez wzgledu na koszty nauki, wybrali jednak inng
droge, czy lepszq — nie sqdze. Pienigdze w dzisiejszych czasach sq bardzo wazne, ale
na pewno nie najwazniejsze. Uwazam rowniez, Ze majgc sprecyzowane plany na
przysztosé, powinnismy je realizowac. Plan to rzecz w mojej ocenie najistotniejsza.
Potrzebna jest rowniez determinacja i taki zdrowy upor w dgzeniu do celu. Wyjazd
w poszukiwaniu lepszych zarobkow jest czynnikiem krétkotrwatym w naszym Zyciu.
Wezesniej czy pozniej wracamy i wtedy zaczyna sig problem, co dalej ze sobg zrobic.

Ja inwestuje w nauke, bo jestem pewna, zZe to optacalna inwestycja. Dobrg i swiet-
nie platng prace mozemy znalez¢ i w naszym kraju, ale pod pewnym warunkiem,
a najwazniejszym z nich jest kompletne wyksztatcenie w danej dziedzinie. Dojez-
dzam do szkoly blisko 60 km, a mimo to nie narzekam, a wrecz przeciwnie, zawsze
z nieukrywang checig do niej jade. To najciekawszy do tej pory okres w moim zZyciu.
Zdobywam wiedze i zarazem poznaje mnostwo ciekawych, interesujgcych ludzi.
Samo przebywanie wsréd sporej grupy ludzi daje wiele mlodej osobie. Mozliwos¢
poznania innego poglgdu na pewne sprawy sprawia, ze uczymy si¢ dystansu do
samego siebie. Taki dystans jest nam bardzo w dalszym zyciu potrzebny. Mieszkam
na wsi, w matej spotecznosci, gdzie raz wypowiedziana opinia czesto jest powtarza-
nia bez wzgledu na to, czy jest stuszna, czy tez nie. Przebywanie wsréd wigkszej spo-
tecznosci daje nam wiegkszg odwage w swoich opiniach i wsréd swojej spotecznosci.

Korzystajmy z tego, ze nauka jest dostepna dla wszystkich. Zachecam do zdoby-
wania wiedzy, bo to z calg pewnoscig pézniej nam sig przyda. Jestem panng, lat 22,
bezdzietng, mieszkajgcg na wsi. Do uczelni dojezdzam blisko 60km.

2. Typ M- stabo ekspansywny (A D,) - stabe motywy studiowania, niesprecy-
zowane plany i oczekiwania.

Zyciorys 20.

Moje studia - pierwsza mysl, ktéra mi si¢ nasuwa to Pochwata i Uktony dla Cafe-
go Grona Wyzszej Szkoty Umiejetnosci Pedagogicznych i Zarzgdzania za podjety
trud w pokonywaniu trudnosci i stworzenie warunkow i mozliwosci podnoszenia
kwalifikacji i poszerzania wiedzy dla wielu ludzi z matych miast. Pamigtam, jeszcze
nie tak dawno temu, kiedy ustyszatam, ze u nas ma powsta¢ wyzsza szkota, nikt
nie wierzyl i ja tez nie datam wiary, ze w takiej matej miescinie z niespetna 11 tys.
mieszkaricow bedzie mogl ktos studiowal. A jednak szkota jest juz faktem, pomimo
ze w dalszym ciggu grono ludzi poswigca swoj czas, pokonujgc trudnosci na drodze
do polepszenia warunkow nie tylko bytowych, ale w stworzeniu prawdziwej wyz-
szej szkoty. Coz ja jako mieszkanka Ryk moge powiedziec: ze jestem dumna z ludzi,
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ktorzy nie tylko zajmujq sie swoimi sprawami, ale wychodzg naprzeciw mtodym
ludziom, widzg sens w rozwoju i w promowaniu swojej miejscowosci. Ja osobiscie
mam mieszane uczucia co do stwierdzenia, Ze na nauke nigdy nie jest za pézno,
ale coz - zycie i postepujgce szybkie zmiany gospodarcze wymuszajq na ludziach
zmiang poglgdow i obyczajow, do ktorych bylismy przyzwyczajeni.

Ukoriczytam szkote policealng, mam dobrg i odpowiedzialng prace i pare lat
do emerytury, mam jedno dziecko, jestem kobietg po 40. r.z. i nie przypuszczatam,
Ze zmiany w gospodarce, jakie obecnie zachodzg, oraz strach przed utratq pracy
wymuszg na mnie podjecie nauki w tym wieku. Nieraz, jak mam bardzo duzo pra-
cy, jestem bardzo zmeczona i pomysle sobie, Ze sobote i niedziele spedze w szkole
na wyktadach, to jestem zla sama na siebie za podjecie takiej decyzji. Pamigtam
mojq pierwszg sesje egzaminacyjng, pierwsze zwgtpienie, ze nie podotam, mysl,
ze zrezygnuje, bo to nie na moje lata i sily. Kiedy w pracy jest najwiecej roboty,
inwentaryzacje, bilanse, zamykanie roku, to czlowiek musi napisa¢ prace, trzeba
cos przeczytac i przygotowac sig do egzaminu, zeby chociaz w pewnym stopniu opa-
nowac ten material, a czasu brak, aby cos przeczytac i zajrze¢ do notatek. Wtedy
chyba najbardziej poszkodowana jest rodzina, zmeczenie i ztos¢ dajg sie we znaki
i sq chwile, kiedy cztowiek mowi: po co ja tam posztam, mam tego dos¢, do czego to
mi sig przyda, rzuce to, bo nie daje rady, po co mi ten papierek, przeciez i tak pracuje
i nie zamierzam zmieniac pracy.

Ale jak si¢ udaje szczesliwie zaliczy¢ wszystkie egzaminy, to wtedy cztowiek zaczy-
na dostrzegac, ze wiedze i przekazane doswiadczenia mozemy rowniez w jakims
stopniu wykorzystac, pewne rzeczy mozemy zmienic, ulepszy¢, ze nie tylko nauka,
ale i kontakty z nowym otoczeniem przynoszg korzysci. Wtedy odczuwa sie zado-
wolenie, ale mimo wszystko gdzies w glebi duszy pozostaje strach, ze przyjdzie taki
moment, kiedy zabraknie i czasu, i sily, i checi do pogodzenia obowigzkow Zycia
codziennego z naukg.

Typy ze wzgledu na sytuacje zZyciowa

1. Typ S+ o dobrej sytuacji Zyciowej (C1]J,) - sytuacja zyciowa okreslona
jako dobra, bez szczegélnych trudnosci, mieszka blisko uczelni.

Zyciorys 25.

Jestem miodg 29-letnig dziewczyng. Mam pigcioro rodzenistwa, dwie siostry
i trzech braci. Obie moje siostry studiujg. Bracia ograniczyli swojg edukacje do
ukoriczenia szkot srednich. Wychowatam si¢ w Leopoldowie koto Ryk. Moja mama
z zawodu jest fryzjerkq. Po urodzeniu szesciorga dzieci nie wrécita juz do pracy
zawodowej. Catkowicie poswigcita si¢ wychowaniu dzieci i opiece nad domem. Moj
ojciec od ponad trzydziestu lat pracuje w Zaktadach Azotowych w Putawach. To on
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utrzymywat calg naszq rodzing do czasu, az wraz z rodzernistwem nie usamodziel-
nitam sie.

Gdy w 1990 roku ukoticzytam szkole Srednig, tj. technikum budowlane, pod-
jetam prace w Zaktadzie Ubezpieczert Spotecznych w Rykach. Poznatam tu wielu
nowych ludzi, starszych i mtodszych. Ci starsi udzielali mi zyciowych porad, a ci
miodsi pomagali zapetni¢ wolny czas. Gdy zadomowitam sie¢ juz w nowej pracy,
postanowitam przeprowadzic si¢ do Ryk. Mieszkam w dwupokojowym mieszkaniu
z niewielkg kuchnig i tazienkg.

I tak mijaty mi kolejne miesigce miedzy pracg a domem, az do dnia, gdy w Rykach
otwarto Wyzszq Szkole Umiejetnosci Pedagogicznych i Zarzgdzania. Kolezanka,
z ktérg pracuje, od razu podjeta nauke. Rok pozniej postanowitam sprébowac i ja.
Miatam duzo wolnego czasu, a w pracy zaczeto coraz bardziej zwraca¢ uwage na
posiadanie jak najwyzszych kwalifikacji.

Rozpoczete studia staratam sig jak najbardziej wkomponowaé w dotychczas pro-
wadzony tryb Zycia. W pracy soboty i niedziele mam wolne, wigc najbardziej odpo-
wiadato mi wybranie zaocznego systemu studiéw. Rowniez miejsce zamieszkania
nie bylo tu bez znaczenia. Poniewaz uczelnia znajduje si¢ w tej samej miejscowosci,
nie trace czasu na dojazdy. O podjeciu dalszej nauki zadecydowat rowniez fakt, iz
nie mam meza ani dzieci, ktorymi musiatabym si¢ zajmowad. Jedynym utrudnie-
niem zwigzanym z rozpoczeciem studiow jest ograniczenie wolnego czasu, ktory
dotychczas spedzatam z rodzing i przyjaciétmi.

Podjete przeze mnie studia nie zawiodty moich oczekiwan. Poznatam tu wielu
przyjaciél, z ktérymi weigz ucze sig czegos nowego. Wybitni wyktadowcy zapoznajg
mnie z zagadnieniami, o ktérych istnieniu nie miatam do tej pory pojecia. Nauka
umozliwita mi rozwéj posiadanych talentow. Wcigz ksztaltuje swojg osobowos¢
i poglgdy. Dziele si¢ zdobytymi informacjami z przyjaciotmi. Sprawia to, Ze jestem
wsréd nich uwazana za osobe inteligentng i kompetentng. Od tej pory znacznie
poprawily sie moje kontakty z otaczajgcymi mnie ludzZmi. Dzigki zdobytej wiedzy
czuje sie bardziej wartosciowym czlowiekiem i pracownikiem.

Mam nadzieje, iz czas poswigcony studiom przyniesie rezultaty rowniez w mojej
pracy zawodowej. Zostang bardziej doceniona przez swoich zwierzchnikéw.

Jednoczesnie zdaje sobie sprawe z tego, iz sam fakt ukoticzenia studiéw w mojej
obecnej pracy nie zagwarantuje mi natychmiastowego awansu. Bede jednak czuta
si¢ znacznie pewniej na swoim stanowisku. Nie po to jednak zdecydowatam si¢ na
zdobycie wyzszego wyksztalcenia, by zapewnic sobie dotychczasowe miejsce pracy.
To tymczasowe rozwigzanie.

W odleglejszej przysztosci mysle o catkowitej zmianie pracy. Prawdopodobnie
decyzja ta bedzie wigzala sig¢ réwniez ze zmiang miejsca zamieszkania. Rynek pracy
w Rykach i najblizszej okolicy jest znacznie ograniczony, poniewaz istnieje tu nie-
wiele firm poszukujgcych nowych pracownikow.

Licze si¢ rowniez z faktem, iz przed podjeciem nowej pracy bede musiata ukon-
czy¢ jeszcze dodatkowe kursy. Lecz bedzie to jedynie kontynuacja juz rozpoczetego
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podnoszenia kwalifikacji. Mam nadzieje, iz po ukoriczeniu Wyzszej Szkoty Umie-
jetnosci Pedagogicznych i Zarzgdzania spetniq sie moje oczekiwania co do dalszego
rozwoju kariery zawodowej oraz poprawy sytuacji materialnej.

2. Typ S- o trudnej sytuacji zyciowej (C,1,],) - sytuacja zyciowa trudna, duza
odlegtos¢ miejsca zamieszkania od uczelni oraz brak dotychczasowego podjecia
pracy.

Zyciorys 1.

W dzisiejszych czasach, gdy rozwdj techniki postgpuje bardzo szybko, gdy ludzi
w fabrykach, duzych zaktadach zastepujq komputery, wieloczynnosciowe, zautoma-
tyzowane urzgdzenia, popyt na dobre miejsca pracy przewyzsza oferowane miejsca
pracy. Szukajgcy wolnych etatéw muszg zadbaé o swe wyksztalcenie, gdyz daje im
ono wigksze mozliwosci i stawia ich w «lepszym swietle».

Ja rowniez jestem osobg, ktora prébuje i stara sig nie pozostawaé w tyle za
innymi. Wlasnie dlatego postanowitam ukoviczyé studia. Myslgc o nich, nie mia-
tam dokladnie sprecyzowanego kierunku. W wyborze pomoglo mi zainteresowanie
zarzgdzaniem. Pomyslatam, ze skoro inni mogg, dlaczego nie ja? W miare uczesz-
czania umacniam si¢ w przekonaniu, Ze nie popetnitam bledu, dlatego ze zarzgdza-
nie to ciekawe i przyjemne czynnosci, ktore niosg za sobg konsekwencije pozytywne,
ale takze negatywne, np. podejmowanych decyzji, wydawanych polecet itd.

Jestem 23-latkg, ktora od kiedy zdata mature w Liceum Ekonomicznym
w Radzyniu, skoticzyla juz jednoroczne studium informatyczne w Lublinie i stu-
dium w Migdzyrzecu Podlaskim o specjalnosci finanse i rachunkowos¢. Jednak na
tym nie poprzestatam. Przeciez mowi sig, ze co studia, to studia.

W rodzinie, w ktorej si¢ wychowatam (tato zmarl, gdy miatam 2,5 roku; od 6
roku zycia mam ojczymay), wpajano mi, ze aby cos w zyciu mie¢, trzeba zdoby¢ dobre
wyksztalcenie i znalez¢ satysfakcjonujgcg prace. Choc rodzice nie zdobyli wyzszego
wyksztalcenia, pragneli, aby ich cérki byly od nich lepsze pod tym wzgledem. Od
Smierci taty otrzymuj¢ rentg rodzinng, ktorg bede pobierata az do kotica uczenia
sie. Obecnie wysokos¢ tego swiadczenia to niecate 500 zt, ktére musi mi wystarczyé
na utrzymanie rodziny (mqgz i syn) i koszty zwigzanie z uczeszczaniem do szkoty.
Do wydatkéw na szkote musze zaliczy¢ koszty dojazdéw do Ryk. Pochodzg z Radzy-
nia Podlaskiego oddalonego od Ryk okoto 65 km, ale obecnie mieszkam u rodzicow
meza na wsi oddalonej od Radzynia o 10 km. Sytuacja finansowa zmusza nas do
pobytu u rodzicow lub tesciow, gdyz nawet niewielkie wsparcie z ich strony jest nam
bardzo potrzebne. Obecnie trudno znalez¢ dobrg prace. Wiec by dojechaé do uczel-
ni, kazdego dnia musze przejechac 75 km w jedng strong. To jest jakies utrudnienie.
Na komunikacje autobusowq nie moge liczy¢, gdyz w sobote i niedziele nie kursuje
zaden autobus do Radzynia, a jesli chodzi o dojazd do Ryk, to autobusem radzyn-
skim spozniatabym sig na pierwsze wykltady. Na pierwszym roku mieszkatam na
stancji przez kilka zjazdow, bardziej sig oplacato, lecz w domu zostato przeciez malte
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dziecko, ktére potrzebowalo opieki i ktore bylo karmione piersig. Byto mi bardzo
trudno, lecz jakos z tego wybrnetam. Synek jest juz 2-latkiem, ktéry moze pozostac
pod opiekg taty i dziadkéw. Musze pogodzic Zycie rodzinne ze studiami, bo mam
nadzieje, ze dostang dobrg prace, aby utrzymac rodzing, Przeciez renta rodzinna
niedtugo nie bedzie mi juz przystugiwata.

Pomimo niewielkich trudnosci, jakie wigzg si¢ ze studiowaniem na ryckiej uczel-
ni, jestem dumna, iz dobrnetam na 3 semestr i radze sobie ze wszystkimi zadania-
mi, ktére przede mngq stojg. Jednak piszgc kazdg prace, obawiam sig, czy zostang
zrozumiana przez mego odbiorce, czy dobrze zinterpretuje temat pracy. Ale czesto
czeka mnie nagroda. To taki moj maly sukces, gdy dostang oceng bardzo dobrg za
temat trudny, pochtaniajgcy mnéstwo czasu oraz wymagajqcy szukania literatury
i materiatow niezbednych do powstania pracy.

Wilasnie to, co osiggnetam, dodaje mi sit i duzo satysfakcji oraz zacheca do
uczeszczania na zajecia. W szkole sredniej, gdzie na zajecia chodzito sig z przymu-
su, a czasem nawet z niechecig, byta inna atmosfera. Tu jest inaczej. Na cwiczeniach
spotykajq sie ludzie, ktorzy rozmawiajg o danym zagadnieniu, wymieniajg poglgdy,
dochodzg wspélnie do wnioskow. Wszyscy - tak mysle - czujqg sie na luzie i wlasnie
dlatego potrafig si¢ otworzyé. W duzej mierze zalezy to od profesora. Trocze gorzej
jest na wyktadach, kiedy trudno zrobic¢ dobre notatki, gdy zte naglosnienie uniemoz-
liwia zrozumienie sensu wyktadu. Duzym plusem dla szkoly jest mozliwos¢ wplat
czesnego na raty. Niektorzy, np. ja, nie mogg sobie pozwoli¢ na zaptacenie jednora-
zowe, gdyz nie dysponujg duzymi dochodami.

Podsumowujgc to co napisatam wyzej, powinnam nadmienic, iz ciesze sig
z wyboru studiow, cho¢ wiem, Ze zarzgdzanie to nietatwa dyscyplina, ale bardzo
fascynujgca. Skoro wytyczylam sobie cel - studiowad, to nalezy dodac, iz uwiericze-
niem 5-letniej pracy w uczelni powinna by¢ dobra posada. A dzisiaj o takg bardzo
trudno. Wiem, zZe nie od razu zajmuje si¢ wysokie stanowisko, ale w miare pracy
zdobywa sie doswiadczenie i uznanie, a z czasem przychodzi tez pora na awans.

Kobieta, 23 lata, mezatka, dzieci: jedno, miejsce zamieszkania: wies, odleglos¢ od
uczelni - okoto 75 km, warunki mieszkaniowe: stabe.

Zyciorys 32.

Nazywam sig¢ T.P. Mam 21 lat i mieszkam w Warszawie. Ukoticzylem Liceum
Ksiegarskie im. K. K. Baczynskiego. Mam brata - Mariusza i siostre - Marzene.

W mojej rodzinie nie ma tradycji studiowania — moja mama ma wyksztalcenie
srednie ogdlnoksztatcgce, a méj ojciec — zasadnicze zawodowe. «Ere» na studiowanie
zapoczgtkowala moja starsza siostra, ktora po ukoficzeniu liceum ogélnoksztatcgce-
go podjela studia na Wydziale Nauk o Zywieniu Czlowieka i Konsumpcji w Szkole
Glownej Gospodarstwa Wiejskiego. Kolejng osobg, ktora podjeta wyzwanie studio-
wania, jestem ja, moj starszy brat zadowolit sig tytutem technika elektronika. Wiem,
Ze moja mama takze chciata zdoby¢ wyzsze wyksztalcenie, lecz nie sprzyjaly jej ani
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warunki - mama pochodzi ze wsi - ani czasy jej mtodosci, kiedy to osoba ze srednim
wyksztatceniem nie miata problemow ze znalezieniem dobrej posady.

Moja decyzja o podjeciu studiow spowodowana byla kilkoma czynnikami.
Dwa gtéwne to chec poszerzenia wiedzy oraz obecna sytuacja w Polsce, gdzie to do
zapewnienia sobie godnego Zycia i godnej przysztosci nie wystarcza jedynie Sred-
nie wyksztalcenie. Nadeszly takie czasy, ze mtody cztowiek wkraczajgcy w doroste
zycie musi legitymowac si¢ wigkszq wiedzq teoretyczng niz jego rodzic, bedgc w tym
samym wieku. Ponadto wyzsze wyksztalcenie to przeciez wielokrotnie zwigkszona
szansa podjecia ciekawej i dobrze platnej pracy.

Wazng osobg, ktora wplyneta na mojg decyzje, byta tez moja mama. Sama nie
moggc studiowac, zawsze starala sig stworzy¢ mnie i mojemu rodzenistwu mozliwie
najlepsze warunki do nauki. Widzgc jej ciezkq prace oraz biorgc pod uwage widoki
na przysztos¢, trudnosci w znalezieniu pracy i panujgce bezrobocie, zdecydowatem
sie podjgé nauke na studiach wyzszych.

Studiowanie, jak kazda dziedzina zZycia, posiada wady i zalety. Zalety to oczy-
wiscie nabywanie wiedzy, poznawanie nowych ludzi, lepsze perspektywy na przy-
szlos¢. Najpozytywniejszg rzeczg jest wykwalifikowana kadra wyktadowcéw, ktorzy
w bardzo przystepny sposob potrafig przekazywac wiedze studentom. Podstawowg
wadg dla mnie jest dojezdzanie na zajecia - mieszkam w Warszawie, a wigc do szko-
ty mam ponad 100 km. Szczesliwie sie natomiast ztozylo, ze w okolicach Ryk moi
rodzice majg dziatke, wiec problem z noclegami rozwigzal si¢ sam. Przyjezdzam do
szkoty i tgcze nauke z odpoczynkiem, relaksujgc sie w wolnych chwilach na dziafce.

W dotychczasowym studiowaniu najwiekszym moim sukcesem jest pomysine
zaliczenie pierwszego roku studiow.

Po ukoriczeniu studiow mam nadzieje znalezé ciekawg prace, ktéra pozwoli
utrzymac mnie i mojq przyszlg rodzing na odpowiednim poziomie zycia. Licze, Ze
dzieki wiedzy tatwiej bedzie mi przebrng¢ przez zycie.

Jedyng rzeczq, jakg chciatbym zmieni¢ na naszej uczelni, jest skupienie sal
wyktadowych w jednym miejscu. Obecna sytuacja, czyli bieganie z jednego budyn-
ku do drugiego, gdy jest cieplo, nie nastrecza zadnych probleméw, natomiast w zimie
jest to spora niedogodnosc.

Dokonany przeze mnie wybér uczelni uwazam za dobry i jak na razie nie Zatuje
tego wyboru.

Zakonczenie

Dostrzeganie znaczenia badan jakosciowych we wspolczesnej metodologii
nauki podnosi range biografii. W ich realizacji napotykamy szereg trudnosci,
wynikajacych z réznorodnosci terminologicznej i niedostatku $cistosci definicji.
W naszych rozwazaniach - zgodnie z sugestiag wspotczesnej pedagogiki — przyje-
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lismy traktowa¢ monografi¢ i studium indywidualnych przypadkow jako rodzaje
biografii pedagogicznej®.

Zwrocilismy szczegdlng uwage na studium indywidualnych przypadkow, uka-
zujac te metode takze w aspekcie realizacyjnym. PrzytoczyliSmy wyniki biogra-
ficznych badan wtasnych jako cze$¢ szerszych badan gtéwnych, realizowanych
za pomocg kwestionariusza, ktérego wyniki podlegaty analizom gtéwnie iloscio-
wym. BraliSmy pod uwage wymadg metodologiczny wspotczesnych badan pedago-
gicznych, wskazujgcy na potrzebe kompatybilnosci ujecia ilosciowego i jakoscio-
wego. Jednakze prezentacje badan biograficznych ograniczalismy najczesciej do
strony formalnej, ukazujac sposoby porzadkowania danych, proby ich klasyfikacji
i prostych typologii. Przytoczone wybidrczo wyniki badan - dotyczace motywow
podjecia nauki, sytuacji studiowania oraz planéw i zamierzen po ukonczeniu stu-
diéw - stanowig punkt wyjscia do analizy zréznicowania poszczegolnych typow
oraz do wskazania dynamiki i kierunkéw przemian drég studenta do licencjatu na
przestrzeni badanych 17 lat.

Badania wniosty takze wiedze dotyczaca loséw osobistych badanych oséb, ich
filozofii zycia, Zrédel motywoéw i postaw wobec podejmowania nauki, radzenia
sobie w sytuacjach trudnych, zrodel wsparcia oraz zamierzen i nadziei zwigzanych
ze studiami. Tych elementéw — mogacych stanowi¢ egzemplifikacje tez wyprowa-
dzonych z badan - w naszym opracowaniu nie prezentowalismy. Widoczne sg one
w kilku zalgczonych autobiografiach (zyciorysach).

Badania biograficzne - jak si¢ okazalo - pokazujg ,,inny swiat” — $wiat subiek-
tywny, przezywany tu i teraz, jakze odmienny od tego, ktory jawi si¢ nam w wyni-
kach badan ilo$ciowych. To nie moja piosenka jest wazna, ale to, Ze Spiewam. To,
0 czym $piewam, to jest Zycie, Zycie ktére jest przekazywane i komunikowane. Zycie
jest zawsze w czasie terazniejszym, niezaleznie od przeszlosci i przysztosci. Wszyst-
ko przezywamy tu i teraz*. Nie mozna pominac¢ faktu, ze wiedza uzyskana w trak-
cie badania przypadku pozwala nam jedynie na stwierdzenie, ze ,tak bywa”, a nie,
Ze ,tak nie jest™'. Jednakze bez aspektu jakosciowego badan - identyfikowanego
za pomocg autobiografii — obraz drég do licencjatu badanych osob bylby niepeiny
i znacznie zubozony.

Badania biograficzne w pedagogice sg procesem ztozonym i trudnym w osig-
ganiu takiej ich realizacji, by samodzielnie wnosily podstawowe informacje do
arsenatu wiedzy naukowej. W powiazaniu z badaniami ilo§ciowymi spelniaja jed-
nak warunek wielostronnego podejscia do przedmiotu badan, przyblizajg ukaza-
nie naukowej prawdy o czltowieku.

¥ Lobocki M., dz. cyt.

0 Przytaczam za: Heutte E. (2002). Wzajemno$¢ migdzypokoleniowa w dziedzinie nauk o ksztal-
ceniu. W: E. Dubas, O. Czerniawska (red.), dz. cyt., s. 145.

4 Zob.: Pilch T., Bauman T., dz. cyt., s. 300.






STUDIA 1 PRACE PEDAGOGICZNE 2016(3)
ROZPRAWY I MATERIALY (PEDAGOGIKA), s. 37-50

Marian Zdzistaw Stepulak

Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie

Cyberprzestrzen a zagrozenia wychowawczej roli

systemu rodzinnego
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Streszczenie

Podstawowym problemem podjetym
w niniejszym artykule byl analiza cyberprze-
strzeni wobec zagrozen wychowawczej roli
systemu rodzinnego. W pierwszej czesci nau-
kowej refleksji zostato poddane pojecie cyber-
przestrzeni i cyberpunktu. Pojecia te zostaly
wkomponowane w aktualny obszar nowych
technologii. Nastepnie krytycznej analizie
zostata oddana kwestia cyberprzestrzeni we
wspolczesnej pedagogice i psychologii. W szc-
zegolny sposob zostala zwrécona uwaga na
specyfike pedagogiki medialnej i psychologii
Internetu. Nowe technologie informacyjne
powoduja szereg zaburzen dydaktycznych,
takich jak: zaburzenia funkcji poznawczych,
ucieczke od realnego $wiata do $wiata wirtual-
nego, specyficzne formy patologii spotecznej,
uzaleznienia oraz dysfunkcje neurologiczne.
Trzecia czg$¢ artykutu dotyczyla cyberprze-
strzeni w kontekscie rodziny jako systemu
wychowawczego. Chodzilo w tym przypadku
o czynniki, ktore odpowiadajg za dynamike
cyberprzestepczosci. Do tych  czynnikow
mozna zaliczy¢ nastepujgce: anonimowo$¢
dzialan, transgraniczno$¢, prostote i dostepnosé
narzedzi, trudno$¢ z zatrzymaniem sprawcy na
goracym uczynku, fatwos¢ w usuwaniu dowo-
dow oraz wysoka liczbe przestepstw, ktdre nie
sg zglaszane organom $cigania.

Summary

The main issue presented in the article was an
analysis of cyberspace towards the threats to
an educational role of family systems. The first
part consists of scientific complementation
of the notions of cyberspace and cyberpoint.
The terms were put in a contemporary field
of new technologies. Next, a critical analysis
of the issue of cyberspace in modern pedago-
gy and psychology was conducted. Special
attention was paid to the specificity of media
pedagogy and the psychology of the internet.
New information technologies cause diffe-
rent didactic disorders, for example cognitive
impairment, escaping to virtual reality, speci-
fic forms of social pathology, addictions and
neurological disorders.

The third part of the article deals with cyber-
space in the context of family as an educa-
tional system. This concerns factors respon-
sible for the dynamics of cybercrime, such
as anonymity, internationalism, simplicity
and accessibility to the tools, difficulties with
catching the causer red-handed, simplicity
of covering one’s tracks and high rate of cri-
mes that are not reported to authorities.

Stowa kluczowe: cyberprzestrzen, cyberprzemoc, system rodzinny, dzieci, mlodziez

Keywords: cyberspace, cyberbullying, family system, children, adolescetns
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Wstep

Wiréd wielu zagrozen wspodltczesnego zycia rodzinnego i wychowawczej roli
systemu rodzinnego pojawia si¢ nowe zjawisko zwane cyberprzestrzenig. Na
poczatku termin ten nie miat negatywnych konotacji. Wspoétczesne jego rozumie-
nie wskazuje natomiast na pozytywne i negatywne postrzeganie cyberprzestrzeni.
Blisko tego pojecia pozostaja dwa inne: cyberpunk i cybernetyka.

Waznym problemem, podjetym w artykule, jest odniesienie si¢ wspotczesnej
pedagogiki i psychologii do zjawiska cyberprzestrzeni. Istotna jest tutaj kwestia
edukacji medialnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem Internetu. Wyniki prowa-
dzonych badan pozwalaja mowic o specyficznych zagrozeniach natury edukacyj-
nej i psychicznej spowodowanych nowymi technologiami informacyjnymi. Moz-
na wskaza¢ fazy uzaleznienia od Internetu. Sa to: a) faza zaangazowania; b) faza
zastepowania, ¢) faza ucieczki.

Ostatnia czes$¢ artykutu dotyczy rodziny jako systemu wychowawczego w zde-
rzeniu z cyberprzestrzenig. W cyberprzestrzeni mamy do czynienia z cyberprze-
stepczos$cig, ktora wlasnie w tym obszarze znajduje swoje bezpieczne miejsce.
System rodzinny musi zatem wypracowa¢ adekwatne strategie wzajemnej komu-
nikacji, aby broni¢ si¢ przed powyzszymi zagrozeniami.

Pojecie cyberprzestrzeni

Angielski odpowiednik polskiego terminu cyberprzestrze# to cyberspace. Jest
to skrot od cybernetics space ‘przestrzen cybernetyczna. Pojecie to byto poczatko-
wo uzywane w powiesciach tworcy cyberpunku - Williama Gibsona - na okresle-
nie rzeczywistosci wirtualnych, w ktérych znajdowali sie jego bohaterowie. Aktu-
alnie znaczenie cyberprzestrzeni ulegto zdecydowanej zmianie i terminem tym
okresla si¢ przede wszystkim wirtualng przestrzen, w ktérej komunikuja sie pola-
czone siecig komputery lub inne media cyfrowe (na przyklad telefonia komor-
kowa). Do Iaczenia nosnikéw informacji, czyli komputeréw, stuzy najczesciej
Internet. Tym samym jest to wilasciwie przestrzeni informatyczna, a nie cyberne-
tyczna. Cyberprzestrzen jest takze okreslana jako nowego typu przestrzen spoteczna,
w ktorej spotykajg sie internauci'.

Innym waznym terminem jest cyberpunk. Stal sie on impulsem do powstania
nowego nurtu w literaturze science-fiction oraz kinematografii, skupiajacego si¢ na
negatywnych konsekwencjach funkcjonowania ludzi w otoczeniu zaawansowa-
nej technologii komputerowej i informacyjnej. Stowo cyberpunk pojawilo si¢ jako
tytul opowiadania Bruce’a Bethke, ktore zostalo wydane w 1983 roku w ramach

! https://pl/wikipedia.org [dostep: 9.11.2016].
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antologii Amazing Stories. Stowa tego po raz pierwszy uzyl jako nazwy nurtu
w literaturze pisarz i wydawca fantastyki Gardner Dozois >

Pojecie cyberpunku mozna rozwaza¢ pod katem postawy zyciowej, filozofii
lub ideologii, gdzie poréwnania cztowieka z maszyna (cybernetyka) prowokuja
pytania na temat duszy, Boga oraz wtasnej swiadomosci.

Aby uzmystowi¢ rozmiary zjawiska cyberprzestrzeni, postuzono si¢ kilkoma
liczbami i stwierdzeniami:

o+ Liczba mieszkancéow na $wiecie wynosi ponad 7 mld, ponad 2 mld z nich
korzysta z Internetu.

 Na $wiecie jest aktywnych ponad 5 mld numeréw telefonéw komoérkowych.

o Liczba uzytkownikéw Internetu w Polsce wynosi okoto 24 mln.

o Statystyczny uzytkownik Internetu spedza w sieci 16 godzin miesi¢cznie, co
w skali swiatowej daje okoto 35 mld godzin w ciggu miesigca (czyli, w przybli-
zeniu, 4 tys. lat online na kazdy miesigc kalendarzowy).

» Wartos¢ sprzedazy online w USA w pierwszym kwartale 2012 r. osiggneta 50
mld dolaréw.

» Wyszukiwarka Google otrzymuje dziennie ponad miliard pytan.

 Liczba kont na portalu Facebook przekracza miliard, w tym ponad 10 mln
to konta uzytkownikéw z Polski; co sekunde w serwisie Youtube pojawia si¢
kolejna godzina materiatu filmowego.

« Kazdego dnia w grze Farmville (wchodzgacej w skfad portalu Facebook) sprze-
daje sie okoto 500 tys. traktoréw. W realnym $wiecie firma John Deere sprze-
daje 5 tys. maszyn rolniczych rocznie.

Przedstawione dane statystyczne pochodzg ze stron internetowych dostepnych
pod podanymi w przypisie adresami’. Mozna powiedzie¢, iz cztowiek w natu-
ralnym porzadku poza cyberprzestrzenig korzysta z niematerialnych zasobow
organizacji. Male dzieci s3 na poczatku zalezne od swoich rodzicéow, a w miare
rozwoju staja si¢ coraz bardziej samodzielne i zaczynaja sukcesywnie korzystaé
z roéznych zasobow informacji, w tym wspoétczesnych, takich jak telefony komor-
kowe, Internet. Dzieci same decyduja i zarzadzaja wyborem Zrédla pozyskiwania
informacji, rodzajem rozpowszechnienia, sposobem wykorzystania oraz ewa-
luacja®. W tzw. tréjkacie niematerialnych zasobéw organizacji mozna wyrézni¢
nastepujace elementy: dane, informacje, wiedza oraz madro$¢. Na szczycie stoi

2 Kelly A. The best cyberpunk games on PC. PCGamer, 2015-07-21 [dostep: 11.11.2016].

*  http:// www.internetworldstats.com/stats.htm; http://hothardware.com/News/ITU-Finds-2-
Billion-Internet-Users-Worldwide-5-Billion-Mobile Subscriptions/; https://www.cia.gov/libra-
ry/publications/the-world-factbook/rankorder/2153rank.html, http://www.go-gulf.com/blog/
online time, http://newsroom.fb.com/Key-Facts, http://www.checkfacebook.com/; http://www.
statisticbrain.com/total-online-sales/; http://farmville.wonderhowto.com/inspiration/shoc-
king-farmville-facts-0114622.

Korneta K. (2012). Wykorzystanie technologii informacyjnej w zarzadzaniu wiedza. W: Komu-
nikacja w cyberprzestrzeni. Red. S. Bebas, J. Plis, ]. Bednarek. Radom: Wyzsza Szkota Handlowa
w Radomiu, s. 246 (245-250).
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madros¢, do ktérej dziecko dochodzi powoli przez dlugie lata, nie tylko nauki, ale
réwniez zyciowego do$wiadczenia’.

Biorac pod uwage badania oraz obserwacje wiasne, K. Korneta wyprowadza
nastepujace wnioski:

o Internet pelni fundamentalng role w dostepie do informacji uzytkowych dla
ucznidéw, jak przygotowanie si¢ do lekcji.

o Wraz z wiekiem uzytkownika Internetu zmienia si¢ zakres zainteresowania
tresciami: w mlodszym wieku przewazajg gry komputerowe, w starszym zas
tresci edukacyjne i osobiste.

o Zarzadzanie wiedzg zdobyta przez Internet jest celowe z punktu widzenia
uzytkownika, uczniowie wiedza, czego szukaja w Internecie.

» Wiladze o$wiatowe tworzg programy edukacyjne, by poprawi¢ bezpieczen-
stwo dzieci, lecz sg one mato skuteczne.

 Ponad 50% uczniéw liceum szukalo w sieci spraw okreslonych jako osobiste.

« Uczniowie majg problemy w zarzadzaniu swojg wiedza: wystarczy spojrze¢ na
efekty ksztalcenia i czas pracy ucznia przy komputerze®.

Niektorzy specjaliSci uwazajg, iz koncepcja cyberprzestrzeni narodzila sie
w sytuacji powstania politycznej idei ,autostrad informacyjnych’, w kampanii pre-
zydenckiej Billa Clintona w 1992 roku. Zaktadano, iz réznego rodzaju informacje
zawierajace tekst, dzwiek i obraz beda mogly by¢ przekazywane na duze odlegto-
$ci, szybko i bez dodatkowych przeszkod’. W latach 90. pojecie cyberprzestrzeni
zostato wykorzystane do opisania ,,miejsca’, w ktérym ludzie wchodza w interak-
cje, gtéwnie komunikacyjne, korzystajac z Internetu®. W Polsce po raz pierwszy
pojecie cyberprzestrzeni zostalo zdefiniowane w ramach Rzgdowego programu
ochrony cyberprzestrzeni RP na lata 2009-2011. Cyberprzestrzen rozumiana jest
tutaj jako: (...) przestrzen komunikacyjna tworzona przez system powigzan inter-
netowych®. W kolejnym Rzgdowym programie ochrony cyberprzestrzeni RP na lata
2011-2016, podano nastepujaca definicje: (...) cyberprzestrzeni to cyfrowa prze-
strzen przetwarzania i wymiany informacji tworzona przez systemy i sieci teleinfor-
matyczne wraz z powigzaniami pomiedzy nimi oraz relacjami z uzytkownikami'.

Reasumujgc mozna powiedzie¢, iz pojecie cyberprzestrzeni zawiera w sobie
wiele glebokich znaczen i réznorodnych kontekstéw interpretacyjnych.

Tamze, s. 246.

Tamze, s. 249.

Kosinski J. (2015). Paradygmaty cyberprzestgpczosci. Warszawa: Difin, s. 32.
Tamze, s. 23.

Tamze, s. 33.

Tamze, s. 33.

© ® N o w
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Cyberprzestrzen w pedagogice i psychologii

Bardzo ciekawe podejscie do cyberprzestrzeni prezentuje pedagogika medial-

na. Zadaniem pedagogiki medialnej jest nie tylko opisywanie, wyjasnianie i prze-
widywanie zjawisk, ale takze wzbogacanie wiedzy o tym, jakimi dziataniami moz-
na wywola¢ pewne pozadane zjawiska zwigzane z mediami. W tym kontekscie
mozna wyrozni¢ nastepujace kwestie:

wieloaspektowa analiza wlasciwosci i mozliwosci mediow;

okreslenie edukacyjnych funkcji medidw;

odkrywanie i wyjasnianie mechanizméw uczenia si¢ medialnego;

badanie skutecznosci oddzialywania mediow, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem wpltywu mediéw na ksztaltowanie agresji u dzieci i mtodziezy;
modelowanie komunikatéw medialnych o charakterze dydaktycznym
i wychowawczym;

opracowanie metodyki korzystania z mediéw w procesie ksztalcenia;
tworzenie koncepcji ksztalcenia na odlegtos¢ i ksztatcenia réwnolegtego.
W. Furmanek w nastepujacy sposob okresla przedmiot pedagogiki medialnej:
analiza i ocena réznych aspektéw uczenia si¢ medialnego;

kompleksowos¢ stosowania mediow w ksztatceniu;

problemy technologii informacji;

optymalizacja procedur projektowania i realizacji zaje¢ dydaktycznych;
mozliwosci edukacyjnego wykorzystania komputeréw: humanistyczne aspek-
ty zastosowania komputeréw w ksztatceniu, komputerowa diagnostyka i tera-
pia pedagogiczna;

zastosowanie multimediow w edukacji;

ocena pedagogiczna programéw edukacyjnych;

monitoring dydaktyczny"2.
W pedagogiczny kontekst cyberprzestrzeni wpisuje si¢ takze psychologia

Internetu. Internet sktada sie z kilku srodowisk:

World Wide Web - globalna sie¢, ktora jest uzywana jako biblioteka, kiosk

z gazetami, ksigzka telefoniczna lub wlasne wydawnictwo.

Poczta elektroniczna (e-mail). Bywa uzywana do komunikowania si¢ z przy-
jaciétmi, rodzing, wspotpracownikami; stala si¢ narzedziem powszechnego

Strykowski W. (2002). Pedagogika i edukacja medialna w spolfeczenstwie informacyjnym.
W: Edukacja medialna w spoleczenistwie informacyjnym. Red. S. Juszczyk. Torun: Wydawnictwo
Adama Marszalek, s. 17. Za: Huk T. (2014). Pedagogika medialna. Aspekty spoteczne, kulturowe
i edukacyjne. Krakow.

Furmanek W. (2010). Pedagogika medialna a pedagogika wartosci. W: Media w edukacji, kul-
turze i zmianie spolecznej — odniesienie kognitywne. Ksiega jubileuszowa poswigcona profesorowi
Bronistawowi Siemienieckiemu w 60.rocznice urodzin. Red. S. Juszczyk. Torun: Wydawnictwo
Adam Marszatek, s. 13. Za: Huk T. (2014). Pedagogika medialna. Aspekty spoteczne, kulturowe
i edukacyjne. Krakow, s. 20.
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uzytku na uczelniach, w instytucjach rzadowych, korporacjach przemysto-
wych i w domach.

Asynchroniczne forum dyskusyjne to kolejny odrebny obszar Internetu. Oso-
by w nim uczestniczace rozpoczynajg rozmowe na jaki$ temat, zamieszczaja
swoje wypowiedzi (post) i czytaja to, co inni maja do powiedzenia.

Grupy dyskusyjne (newsgroups), ktérym miejsca uzycza specjalna ,tablica
ogloszeniowa” zwana Usenetem.

Synchroniczne pogaduszki (czaty) na kanalach IRC. Osoby zalogowane do
sieci w tym samym czasie wchodza do specjalnych pokojow rozmoéw, gdzie
w czasie rzeczywistym dyskutuja z innymi znajdujacymi si¢ w nich osobami.
MUD - multiuser dungeons. Poczatkiem dla tego srodowiska byla fabularna
gra komputerowa. Jest tekstowg ,rzeczywistoscig wirtualng’, ktora stanowi
mieszanke kilku sktadnikow tak dobranych, by poglebialy przywigzanie do
miejsca i spofecznosci.

Graficzne $wiaty dostepne dla wielu uzytkownikow, ktére z braku ustalonej
terminologii bywaja nazywane srodowiskiem sieciowym.

Interaktywne przesylanie obrazu i dzwieku przez Internet'.

Mozna wymieni¢ specyficzne zagrozenia natury dydaktycznej i psychicznej

spowodowane nowymi technologiami informacyjnymi:

 Zaburzenia funkeji poznawczych, ktére moga nawet prowadzi¢ do niemozno-

$ci kontynuowania nauki:

v zaburzenia percepcji, plynnosci uwagi, ograniczenie lub utrata zdolno-
$ci logicznego myslenia, poczucie zagubienia, natretne mysli, zachowania
kompulsywne, zaburzenia pamigci;

v/ »syndrom odstawienia’, niekiedy o drastycznym przebiegu.

Ucieczke od $wiata realnego do sztucznego, wirtualnego:

v ztudne poczucie sily i przynaleznosci, czgsto patologicznej rywalizacji, bez
respektowania zasad etycznych, odrzucenie dazenia do prawdy, sprawiedli-
wosci, uznawania godnosci osoby ludzkiej, traktowanie agresji i walki jako
normy w $wiecie realnym;

v ztudne poczucie wolnosci, bycia niezastgpionym, przymus bycia ,,on-line’,
potrzeba autoprezentacji i poczucia obecnosci.

Specyficzne postacie patologii spofecznej:

v/ nieuzasadniona indywidualna lub zbiorowa agresja i autoagresja oraz fru-
stracja;

v/ powielanie wzorcéw patologicznych i destrukcyjnych;

v dostep do patologicznych grup o celach niejasnych, dzialajacych na pogra-
niczu prawa badz poza prawem;

v dostep do ,toksycznych” grup kulturowych, parareligijnych, pseudotera-
peutycznych, kryptosatanistycznych lub jawnie satanistycznych, prokla-
mujacych ideologie destrukeji, zla, agresji i nihilizmu.

13

Wallace P. (2003). Psychologia Internetu. Poznan: Dom Wydawniczy REBIS, s. 11-16.
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Uzaleznienia:

v syndrom Internet Addiction Disorder — niejednorodne zjawisko uzaleznie-
nia od Internetu, tj. wewnetrzny przymus bycia w sieci;

v syndrom technohipnozy, czyli popadanie w trans przez dzieci w trakcie
ogladania reklam lub gier komputerowych;

v syndrom ASC - oznacza bardzo intensywne korzystanie z komputera, co
moze doprowadzi¢ do zmienionych stanéw $wiadomosci; syndrom ten
ulatwia akceptowanie r6znych nakazéw i zakazéw oraz groznych spotecz-
nie ideologii;

v/ uzaleznienie od rzeczywistosci wirtualnej, co oznacza ucieczke od realnego
$wiata dzieki réznym technikom wirtualnym;

v/ uzaleznienie od programoéw, ktore zawieraja w sobie elementy psychoma-
nipulacji, technik perswazyjnych i bodzcow podprogowych bazujacych na
procedurach NLP, technik kontroli umystu, technik bioneuromanipulacyj-
nych.

Dysfunkcje neurologiczne:

v/ syndrom padaczki ekranowej;

v/ nerwice'.

Czlonkowie systemu rodzinnego powinni pamieta¢ o wyzej wymienionych

zagrozeniach, ktory plyna z cyberprzestrzeni. Wazna dla rodzicéw jest takze zna-
jomos¢ faz uzaleznienia od Internetu, aby by¢ czujnym w przeciwdzialaniu tym
zagrozeniom. Ten sam postulat dotyczy rowniez pedagogéw i wychowawcow.
Mozna moéwic o trzech nastepujacych fazach:

Faza zaangazowania. Zaczyna si¢ ona od momentu zapoznania si¢ dziecka
z Internetem. Rodzg si¢ nowe uczucia zainteresowania i oczekiwania, zafascy-
nowania i przyptywu sil, poczucie odprezenia.

Faza zastepowania. Korzystajacy z Internetu czuje potrzebe kontynuowania
znajomosci zawartych w sieci dla zachowania poczucia réwnowagi zyciowej,
ktore daje mu gleboka ulge.

Faza ucieczki. W tej fazie uzaleznienia nastgpuje catkowita ucieczka od
codziennego $wiata realnego'.

W $wietle badann mozna odkry¢ gtéwne skutki psychospoteczne korzystania

z Internetu, do ktérych zalicza sie:

deficyty i ubytki w sferze tradycyjnej komunikacji;

fobie spofeczna — unikanie bezposrednich kontaktéw z innymi ludzmi;
popadanie w depresje;

brak zainteresowania innymi dziedzinami zycia i aktywnosci cztowieka;

brak snu, modyfikacje¢ i rozregulowanie cyklu dobowego, co moze prowadzi¢
do nadmiernego napiecia, podenerwowania oraz pogorszenia funkcjonowania;

14

15

Bednarek J. (2006). Zagrozenia w cyberprzestrzeni. W: Patologie spoteczne. Red. M. Jedrzejko.
Pultusk: Wyzsza Szkota Humanistyczna imienia Aleksandra Gieysztora, s. 91-92 (83-147).
Kozak S. (2007). Patologie wsréd dzieci i mlodziezy. Leczenie i profilaktyka. Warszawa: Difin, s. 33.
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« zanik lub znaczne oslabienie wigzi emocjonalnych z rodzing;
« klopoty zawodowe, mogace skutkowaé zwolnieniem z pracy lub — w przypad-
ku uczniéw - zaniedbaniem podstawowych obowigzkdéw szkolnych 6.

K. Mudyn, odwolujac sie do pracy J. Sulera, wymienia psychologiczne cechy

cyberprzestrzeni:

« ograniczenie doswiadczen;

o elastyczno$¢ swiadomosci;

« zréwnanie statusu uzytkownikow;

o przekraczanie ograniczen przestrzennych;

 rozciaganie i zageszczanie czasu;

o zwiekszona dostepno$¢ kontaktow;

» mozliwo$¢ permanentnego zapisu interakcji;

« zmienione stany sSwiadomosci przypominajgce marzenia senne;

o przezycia typu ,czarne dziury” (black holes experiences)".

Cyberprzestrzen jest zjawiskiem niestychanie waznym w kontekscie naukowe;
refleksji podejmowanej przez wspolczesne nurty pedagogiczne i psychologiczne.

Cyberprzestrzen a rodzina jako system wychowawczy

Badania dotyczace systemu rodzinnego odnosza si¢ do bardzo szerokiego
zakresu problematyki badawczej i koncepcyjnej. Jedno z takich uje¢ to rozumie-
nie rodziny jako naturalnego systemu, ktérego fundamentalnym zadaniem jest
wychowanie. Otaczajaca rodzine cyberprzestrzen bardzo czgsto generuje prze-
moc, co z kolei wywoluje nastepujace negatywne skutki:

o ksztaltowanie si¢ agresywnych zachowat,

o wzrost poziomu agresywnosci,

« pojawienie si¢ nowych form agresji,

o budzenie agresywnych fantazji,

* czynienie z przejawow agresji i przemocy czegos powszechnego,

« postrzeganie agresji jako wartosci,

o niewlasciwe dostrzeganie prawdziwej roli przemocy w Zyciu spotecznym,
o nadpobudliwosé¢ emocjonalna,

« mniejsza kreatywnos¢ dzieci,

' Aouil B, Siedlaczek J. (2011). Osobowoséciowe determinanty korzystania z Internetu wsroéd
ucznidéw gimnazjum, liceum oraz studentéw. W: Internet w psychologii — psychologia w Inter-
necie. Red. B. Aouil, K. Czerwinski, D. Wosik-Kawala. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek,
s.112-113 (101-142).

17 Suler J. (1996). Psychology of Cyberspace. May 1996, revised July 1998, <http:www.rider.edu/
users/suler/psycyber/psycyber.html> Za: Mudyn K. (2002). Techno$wiadomo$¢. O zmieniajg-
cym si¢ poczuciu realnosci i wlasnej tozsamosci u uzytkownikéw cyberprzestrzeni. W: Czlowiek
wobec zmiany. Rozwazania psychologiczne. Red. D. Kubacka-Jasiecka. Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu jagiellonskiego, s. 151 (145-156).
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o WyZszy poziom agresywnosci,

o preferowanie programow zawierajgcych sceny przemocy,

 humorystyczne postrzeganie przemocy,

o brak tgczenia agresji z lekiem,

« przenoszenie agresji przejawiajgcej sie¢ w wieku przedszkolnym na pozniejszy
okres szkolny'.

Media cyfrowe spowodowaly, szczegdlnie w ostatnich latach, bardzo wiele
niekorzystnych zmian w rodzinnych systemach wychowawczych. Media maso-
we otworzyly przed cztonkami rodziny swiat, zarowno ten realny, jak i fikcyjny.
W dobie tak dynamicznego rozwoju mediow wiele rodzin nie potrafi poradzic sobie
z podstawowq funkcjqg, jakg majg do spelnienia, tzn. funkcjg wychowawczg".

Dorastaniu i dojrzewaniu dzieci i mlodziezy w Polsce towarzyszy wielka
przestrzen medialna. To zupelnie nowa rzeczywisto§¢ w odniesieniu do zycia
wczesniejszych pokolen. W minionych czasach byt dom, szkola, podworko czy
z trudem zdobywane ksigzki. Wspdlczesnie zas w gre wchodzi telewizja i Inter-
net, zywiolem staja si¢ multimedia. Bez watpienia wzbogacaja one mozliwosci
ksztalcenia czy wychowania, a w koncu socjalizowania dzieci i mlodziezy. Nale-
zy jednak wyraznie podkresli¢, iz to rodzina powinna dostarcza¢ podstawowych
wzorcow postrzegania i rozumienia rzeczywisto$ci. Ogromne przyspieszenie
sprawia, ze nie starzeja si¢ technologie, ale starzeja si¢ sami odbiorcy tych techno-
logii. Tymczasem media otwieraja mlodym ludziom nie tylko realny, ale i fikcyjny
swiat. W takiej sytuacji wiele rodzin nie radzi sobie z podstawowa funkcja, jaka
ma do spelnienia, z funkcja wychowawcza®.

Rodzina ma podstawowe znaczenie w ochronie dziecka przed niebezpie-
czenstwami cyberprzestrzeni. Przeptyw szkodliwych tresci internetowych wynika
glownie z minimalnej kontroli dzieci i mtodziezy ze strony rodzicéw. Przyktadowo,
rodzice decydujgcy si¢ na uruchomienie oprogramowania filtrujgcego, powinni mie¢
swiadomos¢ jego ograniczen oraz tego, ze nie jest ono w stanie catkowicie zastgpic
kontroli rodzicielskiej*'.

Nalezy zatem wyraznie podkresli¢, iz rodzice powinni mie¢ calkowitg kontrole
nad komunikacjg internetowa swojego dziecka, ktéra ma wprawdzie wiele zalet,
ale stwarza przy tym bardzo wiele zagrozen. Zaniedbania rodzicow, ktérzy rzadko
ingeruja w sposob spedzania wolnego czasu przez ich dzieci lub wykazujg mate
zainteresowanie swoimi dzie¢mi w ogdle, stanowig powod wielu wirtualnych

8 Tuszynska-Bogucka W. (2006). Media - przyjaciel czy wrég dziecka ? Poznan: Wydawnictwo
eMPi2, s. 40. Za: Andrzejewska A. (2012). Media cyfrowe — cyberprzestrzen zagrozeniem dla
rozwoju dzieci i mlodziezy oraz funkcjonowania rodziny. W: Czlowiek w pedagogice pracy. Red.
B. Baraniak. Warszawa: Difin, s. 382 (379-395).

¥ Andrzejewska A. (2012). Media cyfrowe..., dz. cyt., s. 389.

20 Tamze, s. 389-390.

2 Urych 1. (2014). Rodzina podstawa bezpiecznego komunikowania si¢ dziecka w sieci. W: Cyber-
bezpieczenistwo jako podstawa bezpieczeristwa panstwa i spoleczeristwa w XXI wieku. Red.
M. Gérka. Warszawa: Difin, s. 109 (93-114).
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zagrozen maloletnich®. Zatem chec zapobiegania zagrozeniom komunikowania
si¢ dziecka w Internecie doskonale wpisuje sie we wspélczesng role wychowawczg
rodziny, umozliwiajgcg dzieciom bezpieczne egzystowanie, na ktére w epoce pono-
woczesnej bez watpienia sktada sie wirtualna rzeczywisto$¢>.

Wspolczesnie mamy do czynienia z dynamicznie rozwijajaca sie cyberprze-
stepczoscig. Do podstawowych czynnikow odpowiadajacych za ten stan rzeczy
mozna zaliczy¢:

 anonimowo$¢ dzialania — nie jest nigdy do konca wiadomo, kim jest uzytkow-
nik po drugiej stronie tacza;

o transgraniczno$¢ — strona czy caly zasdb informacji widoczny na naszym
komputerze moze by¢ zlokalizowany na serwerze na drugiej potkuli;

o prostota i dostepnos¢ narzedzi — tatwy dostep do Internetu, moze korzystaé
z niego kazdy, w tym przestepca;

o trudno$¢ z zatrzymaniem sprawcy na gorgcym uczynku, bywa bowiem tak, ze
sprawcy korzystaja z publicznych punktéw dostepu do Internetu, np. z kawia-
renek internetowych;

o latwos¢ w usuwaniu dowoddw, sprawcy nie pozostawiaja po sobie klasycznych
dowodow, np. sladéw daktyloskopijnych czy traseologicznych;

» wysoka ,ciemna liczba” przestepstw, niestety, wiekszo$¢ z przestepstw popet-
nianych przez sie¢ nie jest zglaszana organom $cigania; korzystaja na tym
oszusci*’.

Kazda rodzina powinna naby¢ przekonania, iz w cyberprzestrzeni moga
powstac problemy komunikacyjne. Méwiac inaczej, rodzina jako system wycho-
wawczy ma za zadanie naprawia¢ trudnodci wynikajace ze zfej komunikacji
wyniesionej z cyberprzestrzeni. W tym kontekscie mozna méwic o kilku podsta-
wowych rodzajach komunikowania sie:

» komunikowanie jako rozumienie — komunikacja jest procesem, dzigki ktore-
mu mozemy zrozumie¢ innych i z kolei sami staramy si¢ by¢ rozumianymi;

o komunikowanie jako transmisja — komunikacja polega na przekazywaniu
komunikatu w bardzo szerokim tego stowa znaczeniu;

» komunikowanie jako faczenie, powstawanie wspolnoty — proces, w ktérym
dochodzi do taczenia czesci nieciaglych otaczajacego nas $wiata i ludzi;

» komunikowanie jako oddzialywanie — uzywamy tego pojecia do wyjasnienia
istoty wszystkich mediow, ktérymi oddzialujg na siebie ludzie;

+ komunikowanie jako wymiana - wymiana informacji miedzy ludzmi jest
mozliwa w takim stopniu, w jakim ludzie maja podobne postawy i spostrze-
zenia;

22 Tamze, s. 110.

2 Tamze,s. 111.

2 Solarz A. (2012). Zagrozenia w cyberprzestrzeni. W: Patologie. Praktyczne aspekty zapobiegania
i zwalczania patologii spotecznych. Red. ]. Bubilo, T. Guz, D. Krukowska-Bubito. Lublin: Wydaw-
nictwo KUL, s. 39-40 (39-46).
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+ komunikowanie jako interakcja - interakcja spoteczna za pomocg znakow?.

Wspolczesnie zdarza si¢ coraz czgsciej, iz dziecko pada ofiarg cyberagresora.
W tym aspekcie mozna moéwi¢ o konkretnych formach pomocy takiemu dziecku:

o Rozpoznanie i blokada. Nalezy poprosi¢ dziecko, aby powstrzymywato sie
od reakcji odwetu, niezaleznie od tego, jak silna bylaby pokusa rewanzu.
Nalezy w miare mozliwosci zidentyfikowaé przesladowce i zablokowaé
dalsza komunikacje.

o Wyznaczanie granic. Rodzice powinni skontaktowac sie z przesladow-
ca lub przesladowcami i zazadaé zaprzestania niemoralnych praktyk.
W innym przypadku nalezy poinformowa, iz nastapi kontakt z rodzicami
lub ze szkoty, jesli takie zachowania bedg si¢ powtarzac.

o Zlozenie skargi. Wigkszos¢ zachowar zaliczanych do ,,cyberbullyingu” takich
jak: grozby, naruszanie prywatnosci, sledzenie — nie jest zgodna z warunkami
korzystania z witryny internetowej lub ustug dostawcy internetowego. Zto-
zenie skargi do ustugodawcy moze doprowadzi¢ do odebrania przesladowcy
(lub jego rodzicom) dostepu do Internetu lub zawieszenia tej ustugi*.

«  Kontakt ze szkola. Bywa tak, ze przesladowca uczeszcza do tej samej szko-
ty, co dziecko. W takiej sytuacji pomocy moze udzieli¢ dyrekcja szkoty
i nauczyciele. Niektore szkoly umieszczajg stosowne przepisy zapobiegaja-
ce wirtualnemu przesladowaniu w regulaminie dostepu do Internetu.

o Wystanie listu polecajacego rodzicom przesladujacego dziecka. Do tego
nalezy dolaczy¢ wydruki dotyczace niewlasciwego zachowania, np. zapi-
sy z komunikatoréw internetowych. Warto przy tym poprosi¢ rodzicow
o zareagowanie i polozenie kresu dreczeniu.

o Kontakt z prawnikiem. Do takiej relacji powinno dojs¢ tylko w ostatecz-
nej sytuacji, zwlaszcza wtedy, kiedy nalezy wytoczy¢ proces przesladowcy
i jego rodzicom z powddztwa cywilnego?.

W tym kontek$cie jeszcze raz ujawnia si¢ bardzo wysoka ranga systemu
rodzinnego w wypelnianiu funkcji wychowawczej. W badaniach D. Ochojskiej,
przeprowadzonych Skalg powodzenia matzeristwa M. Braun-Gatkowskiej i ankie-
ta wlasnej konstrukeji, zostat odkryty hierarchiczny uklad wartosci postrzeganych
przez dziewczeta i chlopcdw jako istotne dla powodzenia malzenstwa i spdjnosci
rodzinnej. Przedstawia si¢ on nastepujaco:

1. Wzajemna mitos¢.
2. Wzajemne zaufanie.
3. Wspoélne wychowywanie dzieci.

»  Andrzejewska A. (2012). Rola foréw internetowych w zyciu dzieci i mtodziezy. W: Komunikacja

w cyberswiecie. Red. S. Bebas, J. Plis, J. Bednarek. Radom: Wyzsza Szkota Handlowa w Radomiu,
s. 295. Za: Dubis M. (2016). Pedagogiczne uwarunkowania agresji dzieci i mlodziezy: Rodzina -
Szkola - Cyberprzestrzen — Uzaleznienia. Lublin: Innovatio Press Wydawnictwo Naukowe Wyz-
szej Szkoly Ekonomii i Innowagji, s. 93.

%6 Tamze, s. 101.

27 Tamze, s. 101-102.
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4. Wzajemny szacunek.

5. Wzajemna wyrozumialos¢.

6. Pomoc w trudnych chwilach.

7. Wzajemne okazywanie milosci.

8. Dobre poznanie przed slubem.

9. Poczucie bezpieczenstwa.

10. Wzajemna umiejetnos¢ przebaczania oraz wspdlne podejmowanie decyzji*®.

Istotne jest to, Ze bardzo podobna hierarchia warto$ci pojawia si¢ w badaniach
takich grup jak:
o corki i matki;
o corki i ojcowie;
« synowie i matki;
e synowie i ojcowie.

Badania D. Ochojskiej pokazaly w jednoznaczny sposdb, ze zaréwno ludzie
mlodzi, jak i ich rodzice uznaja milos¢ za najwazniejszy czynnik warunkujacy
rodzinne szczescie. Nie zauwazono istotnych réznic w preferencjach wartosci
pomiedzy dziewczetami i chlopcami®. Biorac pod uwage liczbe wzajemnych
relacji pomiedzy poszczegélnymi czlonkami rodziny oraz relacje z dalszym oto-
czeniem, mozna méwi¢ o bardzo duzej ztozonosci wielorakich uwarunkowan.
Mozna przypuszczaé, iz mlodzi ludzie w wieku gimnazjalnym przezywaja pew-
ne egzystencjalne dylematy. Z jednej strony bowiem pozostaja pod ogromnym
wplywem cyberprzestrzeni, z drugiej za$ pragna wartosci rodzinnych i deklaru-
ja ich zdecydowany wybdr (w wielu badaniach). Taki dylemat jest wypadkowa
dwdch tendencji wychowawczych. Jedna pochodzi z wychowania poprzez cyber-
przestrzen, druga za$ z wychowania dokonujacego si¢ w systemie rodzinnym.
M. Dubis uwaza, iz: Wychowanie, niezaleznie od deklarowanych zatozen ideowych,
zawsze jest wychowaniem do jakichs wartosci. To wartosci, rozumiane jako to, co
cenne, wyznaczajg z jednej strony cele wychowania (stanowigc ich Zrédto i uza-
sadnienie), z drugiej — kryteria oceny dziatani wychowawczych. Wartosci stanowig
integralng czg$¢ wychowania, tym samym wiec wychowanie jest wprowadzeniem
dziecka w $wiat wartosci™®.

Nalezy doda¢, iz mlody cztowiek ma szanse rozwija¢ si¢ w specyficznym dla
siebie $rodowisku i spotecznym kontekscie. Nalezy uwzgledni¢ wplyw otocze-
nia przyrodniczego, rodzinnego i innych ludzi na zachowanie i rozwéj mtodego

# D. Ochojska D. (2016). Hierarchia wartoéci rodzinnych mtodziezy a oddziatywanie rodziciel-
skie. W: Psychologiczne uwarunkowania wartosci. Rodzina - sens i wartos¢ ludzkiego zycia -
religijnos¢. Red. J. Lukasiewicz, M.Z. Stepulak. Lublin:Innovatio Press Wydawnictwo Naukowe
Wyzszej Szkoly Ekonomii i Innowacji, s. 101-102 (95-110).

2 Tamze, s. 106.

Dubis M. (2016). Aksjologiczne aspekty wychowania w szkole. W: Psychologiczne uwarunkowa-

nia wartosci. Rodzina - sens i wartos¢ ludzkiego Zycia - religijnosé. Red. J. Lukasiewicz, M. Z. Ste-

pulak. Lublin: Innovatio Press Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Ekonomii i Innowacji,

5. 221 (219-230).
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czlowieka. To wlasnie inni ludzie i $rodowisko s3 istotnym elementem obrazu
czlowieka®. Niestety, srodowiska moga by¢ niewydolne wychowawczo, a nawet
dysfunkcjonalne czy patologiczne. Takim wlasnie srodowiskiem moze by¢ row-
niez cyberprzestrzen.

Ostatnie badania naukowe pokazuja, iz telewizyjna przemoc moze zmieni¢

postawy widzow. Dyskusje toczg si¢ w trzech podstawowych wymiarach:

o agresja prezentowana w telewizji moze prowadzi¢ do wzrostu zachowan agre-

sywnych i/lub do zmian w postawach i wartosciach faworyzujacych stosowa-
nie agresji w rozwigzywaniu konfliktow;

znieczulenia - czeste ogladanie przemocy moze prowadzi¢ do zmniejszenia
wrazliwosci na przemoc i spowodowaé wiekszg gotowo$¢ do tolerowania
rosngcego poziomu przemocy w spoleczenstwie;

strachu - ekspozycja przemocy w telewizji moze zwigkszy¢ poziom strachu
w widzach®.

Problem agresji w cyberprzestrzeni dzieci i mtodziezy jest dzisiaj bardzo waz-

nym zagadnieniem, tym bardziej, iz w przyszlosci moga powsta¢ nastepujace
zmiany:

o ,miodziez i dzieci pozostang bardzo waznym odbiorca mulitimediéw, a w nie-

ktorych dziatach wrecz kluczowym;

»utechnicznienie” mlodziezy bedzie rosto, poprzez zwiekszenie podazy urzg-
dzen, ich dostepnosé ekonomiczng oraz zwigkszanie tzw. zaktadek technologicz-
nych (posiadanie jednego urzgdzenia lub aplikacji prowadzi do kolejnego);
nowe urzgdzenia bedg adresowane do coraz to miodszych grup odbiorcow —
mozemy np. zatozy¢ rozwdj technologii elektronicznych adresowanych juz do
5-1 6-latkéw;

ofensywie urzgdzen bedzie towarzyszyt wielki rynek wspomagajgcy - aplikacje
i gadzety;

wydatki mtodziezy bedg rosty i mogg wzrastaé w tempie kilku - kilkunastu pro-
cent rocznie;

wzrostowi nasycenia technologiami towarzyszy¢ bedzie zwigkszenie aktywnosci
dzieci i mlodziezy w sieci®.

Bardzo kuszqgce jest postrzeganie nowych technologii w biatych lub czarnych

barwach i reagowanie na nie w schematyczny sposob. Dzieci jednak rzadko odno-
szq jakgkolwiek korzys¢ lub czegokolwiek sig uczg, kiedy rodzice sq zbyt krytyczni
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Kata G. (2016). Wolontariat mlodziezowy jako szansa samoaktualizacji. Lublin:Innovatio Press
Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Ekonomii i Innowacji, s. 59.

Murray J. P. (2001). TV violence and brainmapping in children. Psychiatric Times. October, s. 10.
Za: Huk T. (2014). Pedagogika medialna. Aspekty spoleczne, kulturowe i edukacyjne. Krakow-
-Katowice.

Jedrzejko M. (2012). Nowe media i cyberprzestrzen. W: Dzieci a multimedia. Red. M. Jedrzejko,
A. Taper. Warszawa-Dgbrowa Godrnicza, s. 17 (15-20).
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i reagujg naktadaniem kar lub odcinaniem dostgpu do Internetu. Wigkszg korzysé
odnoszg, kiedy rodzice chcg wyjs¢ im naprzeciw i probujg przekaza¢ jakgs pomoc™.

Wszystkie wymienione powyzej problemy stajg si¢ bardzo waznym wyzwa-
niem dla wspolczesnego wychowawczego systemu rodzinnego.

Zakonczenie

Wspolczesny swiat charakteryzuje sie ogromng dynamika rozwoju i tempa
zycia spoteczenstwa. Czlowiek jest ciagle ,ubogacany” nowymi technologiami
i wynalazkami, ktére w zalozeniu maja stuzy¢ jego lepszemu funkcjonowaniu
i pokonywaniu wielu przeszkdd i trudnosci. Rownoczesnie pojawia sie jednak
wiele nowych zagrozen. Jednym z nich jest cyberprzestrzen. Z jednej strony
bowiem stuzy ona czlowiekowi pomoca, szczegdlnie w zakresie lepszej komuni-
kacji, ale rownoczesnie stanowi zagrozenie w kontekscie prawidtowego rozwo-
ju psychicznego czlowieka. Szczegdlnie na zagrozenia te narazony jest system
rodzinny, zachwiana bowiem zostaje jego podstawowa funkcja, czyli wychowanie.
Przed rodzicami i wychowawcami pojawiaja si¢ nowe wyzwania, aby mie¢ pelny
wplyw na prawidlowy osobowy rozwoj swoich dzieci.

Cyberprzestrzen jest takze przedmiotem szeroko zakrojonych badan w peda-
gogice i psychologii. Wazne badania zostaly podjete przez pedagogéow medidw.
Efekty tych badan maja stuzy¢ poszerzeniu wiedzy o to, jakimi dzialaniami moz-
na wywola¢ pewne pozadane zjawiska zwigzane z mediami. Do tego dochodza
bardzo ciekawe badania z obszaru psychologii Internetu. Specjalisci obu dziedzin
wskazuja na specyficzne zagrozenia natury dydaktycznej i psychicznej spowodo-
wane technologiami informatycznymi. Wéréd nich mozna wymieni¢ nastepuja-
ce: a) zaburzenia funkeji poznawczych; b) ucieczka od realnego $wiata; c) specy-
ficzne postacie patologii spolecznej; d) uzaleznienia; e) dysfunkcje neurologiczne.

Szczegdlnym miejscem narazonym na zagrozenia plynace z cyberprzestrzeni
jest rodzina jako system wychowawczy. Otaczajaca rodzine cyberprzestrzen bar-
dzo czesto generuje przemoc, ktora z kolei wywotuje wiele negatywnych skutkdow.
Mozna réwniez mowi¢ o cyberprzestepczosci. Do podstawowych czynnikéw,
ktére odpowiadaja za ten stan rzeczy mozna zaliczy¢: a) anonimowo$¢ dzialania;
b) transgranicznos¢; c) prostote i dostepnos¢ narzedzi; d) trudno$¢ z zatrzyma-
niem sprawcy na goracym uczynku; e) fatwos¢ w usuwaniu dowodow; f) wyso-
ka ,ciemng liczba” przestepstw. System rodzinny w obliczu zagrozen ptynacych
z cyberprzestrzeni musi wypracowa¢ adekwatng strategie komunikacyjng. Zdarza
sie, iz dziecko z powodu ztej komunikacji w rodzinie staje si¢ ofiarg cyberagresora.
Waznym zagadnieniem jest przemoc przekazywana w telewizji, ktéra moze pro-
wadzi¢ do wzrostu zachowan agresywnych, znieczulicy spotecznej oraz strachu.

#  Kowalski R. M., Limber S. P, Agatston P. W (2010). Cyberprzemoc wsréd dzieci i mlodziezy.
Krakéow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 105.
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Poziom wypalenia zawodowego oligofrenopedagogow

Level of professional burnout of oligophrenopedagogues

Streszczenie
Artykut  dotyczy  poziomu  wypale-
nia  zawodowego  oligofrenopedagogow
- pedagogéw pracujacych z uczniami
z niepelnosprawnoscia umystowa. Zawdd
oligofrenopedagoga wymaga prezentowania
specyficznych cech osobowosciowych i psy-
chopedagogicznych kompetencji.

W artykule zostaly zaprezentowane wyni-
ki badan przeprowadzonych w Spec-
jalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
w Zamosciu wsérod 60 oligofrenopedago-
gow. Zastosowano Skale odczu¢ zawodowy-
ch (MBI) Christiny Maslach. Narzedzie to
pozwolito uzyskaé dane empiryczne w zakre-
sie trzech aspektéw wypalenia zawodowego:
emocjonalnego wyczerpania (EW), deper-
sonalizacji (DP) i obnizenia zadowolenia
z osiggnie¢ osobistych (ZO).

Rezultaty badan (przeprowadzenie analizy
ilosciowej i jakosciowej) pokazaly nieco
wyzszy poziom wypalenia zawodowego oli-
gofrenopedagogéw pracujacych z uczniami
z  umiarkowana  niepelnosprawnoscia
intelektualng, w poréwnaniu z pedago-
gami pracujacymi z dziemi z lekka
niepetnosprawnoscig intelektualng. Okazato
sie, ze glebszy stopien uposledzenia
umystowego i jego psychospoleczne kon-
sekwencje determinuje wieksze codzienne
zmeczenie podejmowanymi wyzwaniami
w pracy zawodowe;j.

Summary

The article concerns the level of professio-
nal burnout of oligofrenopedagogues - ped-
agogues working with students with mental
disabilities. The profession of oligofrenope-
dagogue requires the presentation of speci-
fic personality traits and psychopedagogical
competence.

The article presents research carried out at
the Special Education and Training Center
in Zamo$¢. Among the 60 oligofrenoped-
agogues MBI Professional Feeling Scale by
Christina Maslach was used. This tool has
provided empirical data on the three aspects
of burnout: emotional exhaustion (EW),
depersonalization (DP) and reduced personal
satisfaction (ZO).

The results of the research (quantitative and
qualitative analysis) showed a slightly higher
level of professional burnout among the oli-
gofrenopedagogues working with students
with moderate intellectual disability com-
pared with educators working with children
with mild intellectual disabilities. It turned
out that the deeper the degree of mental
retardation and its psychosocial implications
determine greater daily fatigue faced by pro-
fessional challenges.

Stowa kluczowe: wypalenie zawodowe, oligofrenopedagodzy, aspekty wypalenia

zawodowego, warto$ci, postawy

Keywords: professional burnout — components, professional burnout - oligofrenopedagog,

professional vocation
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,0d tych, ktorym wiele dano
wiele wymagac sie bedzie.”
Papiez Franciszek

Homilia - Kenia 25.11.2015 .

Wprowadzenie

Wspdlczesng rzeczywisto$¢ charakteryzuja szybkie przemiany spoteczne, eko-
nomiczne i kulturowe. Postep cywilizacyjny z pewnoscig daje wiele mozliwosci
rozwoju i samorealizacji kazdemu czlowiekowi, ale niesie tez za sobg wiele zagro-
zen. Jego negatywnymi s3: dewaluacja wartosci, preferowanie postaw bardziej
»by¢, niz ,mie¢”, dazenie do konsumpcjonizmu, przedkladanie wartosci utyli-
tarnych nad humanitarne, zachowania egoistyczne, egocentryczne, brak empatii.

Ludzka praca stala si¢ miejscem rywalizacji, dazenia do osiggniecia sukce-
su za wszelka cene — tzw. ,wyScigu szczuréw’, brakiem postaw prospolecznych,
altruistycznych, sprzyjajacych pozytywnej atmosferze pracy.

M. L. Hoffmann pisze, iz istnieje pozytywna zalezno$¢ miedzy empatia
a zachowaniami prospolecznymi. Postawa prospoleczna wyraza si¢ gotowoscia
do pozytywnego dzialania w stosunku do innych ludzi, obowiazujacych norm
i warto$ci, a takze wobec sytuacji zyciowych wykraczajacych poza interes czysto
jednostkowy'.

Szczegdlnym miejscem ludzkiej pracy jest wykonywanie zawodu nauczyciela
- wychowawcy. Wedlug Heleny Sek zawdd nauczyciela nalezy niewatpliwie do
tych zawodéw, w ktérych bliski kontakt interpersonalny, procesy zaangazowa-
nia i wymiany emocjonalnej odgrywaja istotng role. Od nauczyciela oczekuje si¢
nie tylko przekazywania wiedzy, ale takze stwarzania warunkéw do optymaliza-
cji rozwoju uczniéow. Osobowos¢ nauczyciela, jego umiejetnosci interpersonalne
i wrazliwo$¢ na potrzeby ucznidw stanowig swoiste narzedzie pracy oraz wply-
waja na sukcesy zawodowe. Zaangazowanie w pracy i codzienna troska o dobro
uczniéw same w sobie s3 duzym obcigzeniem psychicznym?®

Szczegdélnym rodzajem oddziatywania pedagogicznego jest zawod pedagoga
specjalnego. Zadania pedagoga specjalnego s3 ogromne, czgsto w wysokim stop-
niu przekraczaja tradycyjne kompetencje i formy pracy nauczycielskiej.

Janina Doroszewska, osoba wspoltworzaca z Marig Grzegorzewska teorie
i praktyke polskiej pedagogiki specjalnej, pisze, iz nauczyciel ksztalcenia specjal-
nego nie moze ograniczac si¢ tylko do zajec szkolnych, ale musi przede wszystkim
swoje oddzialywanie naprawcze (rewalidacyjne, resocjalizacyjne i rehabilitacyj-
ne) rozszerzy¢ na wszelkie zakresy dzialalnosci wychowawczej. Autorka twierdzi,
iz pedagogika specjalna stoi na pograniczu medycyny i pedagogiki ogélnej, dlate-

' Hoffmann M. L. (1990). Empatia a aktywnos¢ prospoteczna. W: J. Reykowski, N. Eisenberg,
E. Staub (red.), Indywidualne i spoleczne wyznaczniki wartosciowania. Wroctaw: Ossolineum.
2 Sek H. (2011). Wypalenie zawodowe: przyczyny i zapobieganie. Warszawa: PWN, s. 149.
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go zaréwno zawod lekarza, jak tez pedagoga specjalnego powinny by¢ traktowa-
ne jako ,,powotanie”. Niestychanie wazna jest sprawa osobistego stosunku lekarza
czy nauczyciela szkoly specjalnej do swych zadan: szczegélna odpowiedzialnos¢,
uczciwo$é, poswiecenie, umiejetnos¢ dawania z siebie maksimum wysitku, a nad-
to postawa spoleczna. Wszystko to stanowi warunek dobrze wykonanej pracy”.

W literaturze amerykanskiej spotykamy interesujace poglady dotyczace spe-
cyfiki zawodu pedagoga specjalnego. Wyniki eksploracji niemieckiego badacza -
Baiera - dowodzag, ze wysokie wymagania stawiane nauczycielowi szkoty specjal-
nej, ucigzliwos¢ i stres zwiazany z wykonywaniem tej profesji czynia ten zawdd
bardzo trudnym, natomiast zajmuje on ostatnie miejsce w hierarchii prestizu
wszystkich specjalno$ci nauczycielskich. Prestiz ten, zdaniem autora, jest zalezny
od ,,materialnej” warto$ci ucznia. ,,Skoro spoleczenstwo sklonne jest uplasowaé
jubilera wyzej niz na przyklad blacharza, bo jubiler pracuje z bardziej wartoscio-
wym materialem, to tak prawdopodobnie ocenia si¢ tez kategorie nauczycieli.
Decydujace zdajg sie tu by¢ tzw. «uzdolnienia uczniow»"*.

W. Hug pisze, iz nauczanie dzieci potrzebujacych szczegélnej pomocy jest
zadaniem niewdziecznym i powodujacym frustracje. Reakcje uczniow sg czesto
nieprzewidywalne, wspolpraca z rodzicami, jezeli mozna na taka liczy¢, jest trud-
na, zaangazowanie instytucji z zewnatrz przypadkowe i niekonsekwentne, poza
tym trudno jest oceni¢ mozliwosci uczniéw. Opinie spoleczenstwa co do wyboru
tego wymagajacego zawodu sg negatywne. Nauczyciela czesto podziwia si¢ z kpi-
ng za jego ,ducha misyjnego” Zdaniem autora, mimo powszechnego braku zro-
zumienia ze strony spoleczenstwa, wielu nauczycieli decyduje si¢ skierowaé na
~wyboista droge” nauczania dzieci niepetnosprawnych®.

Szczegblnie trudne wyzwania i zadania stojg przed pedagogiem specjalnym,
pracujacym z osobami z niepelnosprawnoscig intelektualng — oligofrenopedago-
giem. Jego praca w procesie ksztalcenia i wychowania ma charakter wielokierun-
kowy. Laczy si¢ to z wieloaspektowoscig samego pojecia uposledzenia umystowe-
go. Maria Grzegorzewska pisze, iz oligofrenopedagog powinien przede wszystkim
poznac osobowos$¢ dziecka z niepelnosprawnoscig intelektualng, charakter i sto-
pien uposledzenia, jego przyczyny oraz potrzeby rozwojowe i rewalidacyjne.
Nauczyciel wychowawca ma by¢ wrogiem rutyny. Musi tez rozumie¢ potrzebe jak
najdalej idacej indywidualizacji w pracy, wolnego tempa pracy — dostosowanego
do mozliwosci dziecka®.

Doroszewska J. (1981). Pedagogika specjalna. Wroctaw: Ossolineum.

*  Baier H. (1978). Das Sozialprestige des Sonderschullehrers an Schulen fiir Lernbehinderte
in Vergleich zu Lehrern anderer Schularten. Internationale Zeitschrift fiir Rehabilitationsforsc-
hung 1(4), s. 478.

*  HugW. (1987). “It takes a maladjusted teacher to teach a maladjusted child”. Occupational moti-

vation and professional attitudes of teacher in schools for the maladjusted. Maladjustment and

Therapeutic Education 5(1), s. 34.

Za: Doroszewska J. (1981). Pedagogika specjalna. Wroctaw: Ossolineum.
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Wsrod nauczycieli wypetniajacych trudna role zawodows, jaka jest praca
z dzieckiem z niepelnosprawnoscig intelektualng, do$¢ czesto wystepuje syndrom
wypalenia zawodowego. Obecnie — w dobie leku przed utratg pracy - niewielu
nauczycieli, w tym oligofrenopedagogow, przyznaje si¢ do przecigzenia i przeme-
czenia codzienng praca.

Stanistawa Tucholska pisze, iz termin wypalenie (ang. burnout) jest metafo-
ra przywolujaca obraz zgaslego ogniska badz wypalonej §wiecy. W odniesieniu
do aktywnosci zawodowej okreslenie to trafnie oddaje istote do$wiadczanego
przez jednostke poczucia wyczerpania sil i zniechecenia oraz tendencje do wyco-
fania si¢ z aktywnosci’.

Wypalenie jest syndromem o mozliwych do zidentyfikowania charakteryzu-
jacych je prawidlowosciach. Freudenberger, odnoszac si¢ do wynikéw wilasnych
badan, zwrécil uwage na wyczerpanie, spowodowane zbyt duzym zapotrzebo-
waniem jednostki na energie, oraz depersonalizacje, ktdra zamiast bezpiecznego
zdystansowania si¢ do osob wspieranych zamienia si¢ w negatywny i bezduszny
sposob reagowania na ich potrzeby®.

Emener pisze, iz ,wypalenie to stan fizycznego i psychicznego wyczerpania,
ktéry powstaje w wyniku dzialania diugotrwatych negatywnych uczu¢ rozwijaja-
cych sie w pracy i obrazie wlasnym czlowieka™.

Edelwisch i Brodsky definiujag wypalenie jako: ,stopniowg utrate idealizmu,
energii i celow, ktdre wystepuja u 0sdb wykonujacych zawody skoncentrowane na
niesieniu pomocy, na skutek niesprzyjajacych warunkéw pracy”. Autorzy przed-
stawiajag koncepcje wypalenia zawodowego jako stopniowo narastajgcego rozcza-
rowania pracg zawodowg. Podkreslajg oni, ze zjawisko utraty sit pod wplywem
pracy jest szczegdlnie powszechne wérod osob pracujacych w zawodach spotecz-
nych, ktore wysycone sg réznorodnymi kontaktami, zmierzajacymi do niesienia
pomocy i wspierania potrzebujacych. Wybierajac te zawody, pracownicy najcze-
$ciej kieruja sie szlachetnymi, idealistycznymi motywami. To one z czasem staja
sie gléownym zrédlem frustracji i otwieraja droge do wypalenia. Warunki pracy
w tych zawodach sg na ogot dalekie od optymalnych. Pracownicy najczesciej nie
majg mozliwosci, by zrealizowa¢ swoje szlachetne zamierzenia, aspiracje. Nastep-
stwem udaremnionych dazen jest rozczarowanie, zniechecenie do pracy i utrata
zainteresowania petnieniem rol zawodowych'.

Helena S¢k, analizujac czynniki sprzyjajace wypaleniu zawodowemu nauczy-
cieli, zauwaza: ,ocena stresoréow w kategoriach zagrozenia i straty (...), ktora jest
szczegOlnie szkodliwa u nauczycieli, wptywa (...) na catkowite wypalenie, na obni-
zenie zaangazowania zawodowego i obniza takze poczucie wlasnej kompetencji

7 Tucholska S. (2009). Wypalenie zawodowe u nauczycieli. Lublin: KUL, s. 7.

8 Sek H. (red.) (2010), Wypalenie zawodowe. Nowe tendencje w psychologii. Warszawa: PWN,
s. 19-20.

Za: Fengler J. (2001), Pomaganie meczy. Wypalenie w pracy zawodowej, Gdansk, s. 85.
Tucholska S. (2009). Wypalenie zawodowe u nauczycieli,. Psychologiczna analiza zjawiska i jego
osobowosciowych uwarunkowan. Lublin, s. 49-50.
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zaradczej (...). Inng cechg usposabiajacg do wypalenia jest kontrola typu unika-
nie, (...), ktére wplywa na wzrost obcigzenia psychicznego. Tak wiec nauczycie-
le, ktérzy probuja unikaé trudnosci, wcale nie likwidujg trudnych problemoéw,
co wiecej unikanie zwieksza dystansowanie sie i praktyki dyskryminacyjne, (...)
pogarsza poczucie kompetencji zawodowe;j™*.
Christina Maslach uwzglednia trzy podstawowe dymensje wypalenia:

1. emocjonalne wyczerpanie,

2. depersonalizacje,

3. obnizenie zadowolenia z osiaggnie¢ zawodowych'?.

Metodologiczne podstawy zaprezentowanych badan
empirycznych

W niniejszym artykule przedstawione zostaly wyniki badan dotyczacych
wypalenia zawodowego oligofrenopedagogéw. Badania przeprowadzono w Spe-
cjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym w Zamosciu.

Osrodek zamojski nalezy w Polsce do preznie dzialajacych instytucji ksztalce-
nia specjalnego, wyrdznia si¢ doskonalg kadrg przygotowana od strony specjali-
stycznej i psychopedagogicznej.

Grupa badanych liczyla 60 0s6b - kobiet pracujacych na stale w przedszko-
lu, szkole podstawowej, gimnazjum, szkole przysposabiajacej do pracy i w szko-
le zawodowej, dzialajacych w Osrodku. Wszystkie miaty wyksztalcenia wyzsze
pedagogiczne z przygotowaniem specjalistycznym z zakresu oligofrenopedagogi-
ki. Przedzial wiekowy badanych oligofrenopedagogdw to 25-50 lat. 18 kobiet bylo
w wieku 30-35 lat, 8 badanych kobiet miescito si¢ w przedziale 25-29 lat, 24 osoby
byty w wieku 40-50 lat, 10 kobiet w wieku 36-40 lat. Staz pracy badanych wahat
sie od 1 roku do 25 lat pracy. Najwieksza grupe stanowily osoby pracujace od 6 do
20 lat - 32 osoby. 20 oséb mialo staz pracy od 1 roku do 15 lat, 7 0séb wskazalo na
21-25 lat pracy i tylko 1 osoba pracowata wiecej niz 25 lat.

48 kobiet bylo zameznych, a 12 stanu wolnego. 26 badanych kobiet pracowato
z uczniami z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, 34 osoby pra-
cowaly z uczniami z umiarkowang niepelnosprawnoscig intelektualna.

Badania zostaly przeprowadzone w 2014 roku. Pragne w tym miejscu gora-
co podziekowa¢ Pani mgr Jolancie Michalczuk, ktora osobiscie przeprowadzita
badania i ich wyniki udostepnita dla potrzeb prezentowanego artykutu.

Do badan zastosowano Skale odczué¢ zawodowych (MBI) Christiny Maslach.
Kwestionariusz wypalenia zawodowego w opracowaniu Maslach jest narzedziem
uniwersalnym, najbardziej popularnym i bardzo cz¢sto stosowanym w badaniach

1 Sek H. (2000). Wypalenie zawodowe u nauczycieli. Uwarunkowania i mozliwosci zapobiegania.

W: H. S¢k (red.). Wypalenie zawodowe. Przyczyny. Mechanizmy. Zapobieganie. Warszawa, s. 162.

12 Tamze, s. 22.
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empirycznych w Polsce i na §wiecie. Sklada si¢ z 22 pozycji, ktore — zgodnie z defi-
nicja wypalenia zawodowego sformutowang przez autorke skali — podzielono na
trzy podskale:

1. Emocjonalne wyczerpanie (EW) - obejmuje 9 pytan dotyczacych ogolnego
zmeczenia, braku radosci, drazliwosci itp.;

2. Depersonalizacja (DP) - zawiera 5 pytan, ktére mierzg specyficzny personal-
ny stosunek - gtéwnie do ucznidw;

3. Obnizenie zadowolenia z osiggnie¢ osobistych (20) - jest tu 8 pytan, ktére
w szczegoOlnosci mierza ocene wlasnej pracy pedagogicznej, jej efektow itp.'
Wszystkie pytania majg siedmiostopniowa skale odpowiedzi: 0 — nigdy, 1 -

wiele razy w roku, 2 - raz w miesigcu, 3 - kilka razy w miesigcu, 4 - raz w tygo-
dniu, 5 - kilka razy w tygodniu, 6 — codziennie. Oceniana jest czestotliwo$¢ wyste-
powania u badanego odczu¢ czy symptomoéw, ktére ujmuje metoda. W wyniku
badania uzyskuje si¢ trzy wskazniki, ktére sg sumg punktéw w skalach wyodreb-
nionych przez Ch. Maslach'.

Dla potrzeb metodologicznych zaprezentowanych badan sformutowano pro-
blem gltéwny zawierajacy sie¢ w pytaniu: Jaki jest poziom wypalenia zawodowego
oligofrenopedagogéw?

Problem gléwny wymagal sformulowania probleméw szczegdtowych. Byty
one nastepujace:

1. Jaki jest poziom wypalenia zawodowego oligofrenopedagogéw w aspekcie
emocjonalnego wyczerpania?

2. Jakie jest nasilenie wypalenia zawodowego badanych pedagogdéw w sferze
depersonalizacji?

3. Jaki jest poziom wypalenia zawodowego oligofrenopedagogéow w aspekcie
obnizenia zadowolenia z osiggnig¢ osobistych?

4. Czy istnieja réznice w nasileniu wypalenia zawodowego oligofrenopedago-
gow pracujacych z uczniami z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim i pedagogéw pracujacych z uczniami z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu umiarkowanym?

Prezentacja wynikéw badan wlasnych

1. Wypalenie zawodowe oligofrenopedagogéw
- w aspekcie wyczerpania emocjonalnego

Do pomiaru wypalenia zawodowego uzyto Kwestionariusza wypalenia zawo-
dowego Ch. Maslach, ktéry ma trzy wymiary: wypalenie emocjonalne, depersona-
lizacja, poczucie braku osiagnie¢ osobistych. Wszystkie wyniki kwestionariusza

B Tucholska S. (2009). Wypalenie zawodowe u nauczycieli. Lublin: KUL, s. 118.
4 Tamze,s. 118.
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oceniono wedlug skali zawartej w kluczu. Wyniki wysokie w skalach wyczerpania
emocjonalnego i depersonalizacji oraz nizszy wynik w poczuciu braku osobistych
osiggnie¢ oznacza wysokie odczuwalne wypalenie zawodowe. Wyniki, jakie uzy-
skano w tym badaniu, przedstawiono w tabelach i omdéwiono je.

Pierwsza podskala kwestionariusza — poziom wyczerpania emocjonalnego -
obejmuje 9 itemdw, sg to twierdzenia o numerach 1, 2, 3, 6, 8, 13, 14, 16, 20. Itemy
odnoszg si¢ do uczucia emocjonalnego wyczerpania praca, uczucia zmeczenia
pod koniec pracy, zmeczenia rano przed péjsciem do pracy, stresu w pracy z ludz-
mi, uczucia wypalenia, sfrustrowania, przekonania, Ze praca jest cigzka.

Tabela 1. Podskala: wyczerpanie emocjonalne (kwestionariusz MBI)

Suma punktow
Itemy Razem Rézinica
L U
1 45 84 129 -39
2 80 98 178 -18
3 44 57 101 -13
6 30 44 74 -14
8 36 29 65 7
13 59 44 103 15
14 35 48 83 -13
16 9 27 36 -18
20 35 26 61 9
Razem 373 457 830

L - nauczyciele pracujacy z uczniami z lekka niepetnosprawnoscig intelektualng.

U - nauczyciele pracujacy z uczniami z umiarkowang niepelnosprawnoscig intelektualna.

Analizujac wyniki, ktore przedstawiono w tabeli 1, mozna zauwazy¢ duze
réznice miedzy nauczycielami uczacymi uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualng a nauczycielami uczacymi uczniéw z niepetnosprawnoscia intelek-
tualng umiarkowang w zakresie ich wyczerpania emocjonalnego. Nauczyciele
uczacy osoby niepelnosprawne w stopniu umiarkowanym - U (N=84) sa bardziej
wyczerpani emocjonalnie niz uczacy osoby niepetnosprawnie w stopniu lekkim
- L (N=45), pod koniec dnia nauczyciele uczacy U czuja si¢ bardziej wykonczeni
(N=98) niz nauczyciele uczacy L (N=_80).

Dalej, mozna zauwazy¢, ze:

a. do$¢ spora grupa osob czuje si¢ zmeczona, gdy trzeba rano wstac i i$¢ kolejne-
go dnia do pracy: U (N=57), L (N=44);
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b. respondenci wypowiadali si¢, ze praca jest bardzo stresujaca:

U (N=44), L (N=30);

c. badani czujg sie¢ wypaleni: respondenci pracujacy z L (N=36), nauczyciele
pracujacy z U (N=29);

d. dos¢ spora roznica wystepuje w przypadku odczuwanej frustracji: nauczycie-
le uczacy L (N=59) czuja si¢ bardziej sfrustrowani od nauczycieli uczacych

U (N=44);

e. respondenci z grupy U (N=48) czedciej czujg, ze cigzko pracujg, anizeli
nauczyciele z grupy L (N=35);
f. do$¢ znaczna réznica dotyczy poczucia zestresowania: badani z grupy

U (N=27) sg bardziej zestresowani pracg od badanych z grupy L (N=9);

g. poczucie dojscia do kresu wytrzymalosci czgsciej pojawia si¢ u nauczycieli

z grupy L (N=35) niz z grupy U (N=26).

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze nauczyciele uczacy dzieci z niepel-
nosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym sg bardziej narazeni na
wypalenie zawodowe niz nauczyciele pracujacy z uczniami z lekka niepelno-
sprawnoscia intelektualng, biorac pod uwage sfere wyczerpania emocjonalnego.

Tabela nr 2 i wykres nr 1 obrazujg poziom wyczerpania emocjonalnego bada-
nych dwdch grup oligofrenopedagogow.

Tabela 2. Podskala: wyczerpanie emocjonalne

: L U
i emocjonaineg | N " . " Razem
Niski 17 65,39 22 64,70 39
Sredni 5 19,23 10 29,41 15
Wysoki 4 15,38 2 5,89 6
Razem 26 100 34 100 60

L - nauczyciele pracujacy z uczniami z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng.

U - nauczyciele pracujacy z uczniami z umiarkowana niepelnosprawnoscig intelektualng.
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Wykres 1. Wyczerpanie emocjonalne
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Zrédto: opracowanie wlasne

Na podstawie tabeli nr 2 mozemy zauwazy¢, ze 17 respondentéw (65,39%
z grupy L) ma niski stopien wyczerpania emocjonalnego, natomiast nieco mniej-
szy procent wystepuje w grupie U — 22 respondentéw, tj. 64,70%. Sredni stopien
wyczerpania emocjonalnego dla grupy L to 5 respondentéw (19,23%), a dla grupy
U to 10 respondentow (29,41%). Dos¢ wysoki stopient wyczerpania emocjonalne-
go wystepuje w grupie L - 4 respondentow (15,38); jest on wiekszy niz w grupie
U - 2 respondentow (5,89%).

Kolejne analizy dotycza wypalenia zawodowego w sferze depersonalizacji.

2. Poziom wypalenia zawodowego w sferze depersonalizacji

Druga podskala odnosi si¢ do depersonalizacji. Jest to 5 twierdzen, dotycza-
cych personalnego stosunku pedagogéw do ludzi (uczniéw); traktowania innych
jak przedmioty, ,,gruboskérnosci” w stosunku do ludzi, uczucia, ze wykonywana
praca zmienia ich emocjonalnie, ze sg sfrustrowani, ciezko pracuja, czuja, ze sa
u kresu wytrzymatosci.
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Tabela 3. Podskala: depersonalizacja (kwestionariusz MBI)

Item Suma punktdw Razem Roéznica
L U
5 3 40 43 -37
10 - 19 19 -19
11 20 29 49 -9
15 3 57 60 -54
22 22 73 95 -51
Razem 48 218 266

L - nauczyciele pracujacy z uczniami z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng.

U - nauczyciele pracujacy z uczniami z umiarkowana niepelnosprawnoscig intelektualng.

Wryniki zawarte w tabeli 3 wskazujg na czestsze wystepowanie depersonalizacji

w grupie nauczycieli uczacych osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng umiar-

kowang.

Analizujac wyniki uzyskane w tej podskali, dostrzegamy dwie réznice miedzy

respondentami:

a. nauczyciele z grupy U zdecydowanie czg$ciej niz nauczyciele z grupy L dekla-

rujg brak zainteresowania ludzmi, z ktérymi pracuja: U (N=57), L (N-3);

b. nauczyciele z grupy U czesciej niz nauczyciele L uwazajg, ze osoby, z ktérymi

pracuja, obcigzajg ich odpowiedzialnoscia: U (N=73), L (N=22),

c. do$¢ duza grupa respondentéw uwaza, ze przedmiotowo traktuje osoby, z kto-
rymi pracuje: U (N=40), L (N=30),

d. badane osoby czuja, Ze staly si¢ chtodne, odkad podjely te prace: U (N=19),

e. respondenci obawiajg sie nieczutosci emocjonalnej: U (N=29), a L (N=20).

Tabela nr 4 i wykres nr 2 przedstawiajg poziom depersonalizacji okreslony

na podstawie danych empirycznych.

Tabela 4. Podskala: depersonalizacja

L U
Depersonalizacja Razem
N % N %

Niska 17 65,39 14 41,19 31
Srednia 9 34,61 15 44,11 24
Wysoka - - 5 14,70 5
Razem 26 100 34 100 60

L - nauczyciele pracujacy z uczniami z lekka niepetnosprawnoscig intelektualng.

U - nauczyciele pracujacy z uczniami z umiarkowang niepelnosprawnoscia intelektualna.
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Wykres 2. Depersonalizacja
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Zrédlo: opracowanie wlasne

W grupie respondentéw L - 17 0s6b wykazuje niski poziom depersonalizacji
(65,39%), natomiast w grupie U — 14 0s6b (41,19%). W grupie L u zadnej z os6b
nie stwierdzono wysokiego poziomu depersonalizacji.

3. Poziom wypalenia zawodowego oligofrenopedagogow
w sferze osiagniec¢ osobistych

Trzecia podskala badano obnizenie zadowolenia z osiagnie¢ osobistych.
W skali jest 8 itemow, ktore daja wglad w ocene pracy pedagogicznej, a takze spo-
sob radzenia sobie z problemami uczniéw. Jej odwrécone wyniki pokazuja obraz
osiagniec¢ osobistych.
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Tabela 5. Podskala: poczucie braku osiagnie¢ osobistych (kwestionariusz MBI)

Suma punktow
Itemy Razem Roéznica
L U
4 107 164 271 -57
7 91 103 194 -12
9 71 148 219 -77
12 92 164 256 -72
17 96 148 244 -52
18 105 131 236 -26
19 83 137 220 -54
21 76 144 220 -68
Razem 721 1139 1860

L - nauczyciele pracujacy z uczniami z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng

U - nauczyciele pracujacy z uczniami z umiarkowang niepelnosprawnoscia intelektualng

Analizujac wyniki z tabeli 5, nalezy podkresli¢, ze nauczyciele uczacy uczniéw
z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna wyrdzniaja si¢ niskim poziomem
zaangazowania w prace edukacyjna.

Rozwazajac poszczegolne itemy z tej podskali, zauwazono nastgpujace tendencje:

a. respondenci deklaruja, ze poprzez swoja prace wplywaja pozytywnie na
ludzi; zauwazalna jest wielka réznica miedzy respondentami L a U: L (N=71),
U (N=148);

b. badani uwazaja, ze ich dokonania, ,warte byly zachodu”: L (N=83), natomiast
czesciej U (N=137),

c. respondenci deklaruja, ze bardzo skutecznie rozwiazuja problemy ludzi,
z ktorymi pracuja: L (N=91), U (N=103),

d. czuja, Ze sg pelni energii: L (N=133), U (N=123),

e. deklaruja, ze tatwo tworza nastréj odprezenia z osobami, z ktérymi pracuja;
zauwazy¢ mozna znaczacg roznice miedzy L a U: L (N=96), U (N=148);

f. badani uwazaja, ze praca z ludzmi dodaje im sit: L (N=105), a U (N=131);

g. respondenci z tatwoscig rozpoznaja stosunek do spraw, jaki maja wspotpra-
cownicy: L (N=107), U (N=164).

Przeprowadzona analiza pozwala wnioskowac, ze grupa respondentéw ucza-
cych dzieci z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng wyrdznia si¢ nizszym
poziomem zaangazowania i zadowolenia z pracy niz grupa respondentéw ucza-
cych uczniéw z umiarkowanym stopniem niepetnosprawnosci.
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Tabela 6. Podskala: poziom osiagnie¢ osobistych

. . ra L U
Poziom f)srqgm(;c Razem
osobistych N % N %
Niski 14 53,84 8 23,52 22
Sredni 7 26,92 7 20,59 14
Wysoki 5 19,24 19 55,89 24
Razem 26 100 34 100 60

L - nauczyciele pracujacy z uczniami z lekka niepelnosprawnoscig intelektualna.

U - nauczyciele pracujacy z uczniami z umiarkowang niepelnosprawnoscia intelektualna.

Wykres 3. Poziom osiggnie¢ osobistych
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Przedstawione wyniki wskazujg na rézny poziom zaangazowania w prace obu
badanych grup nauczycieli: w grupie L ponad polowa — 14 badanych (53,84%)
- przejawia niski poziom zaangazowania w prace, natomiast 19 respondentéow
(55,89%) z grupy U uzyskalo wysoki poziom osiggnie¢ osobistych.

Biorgc pod uwage sfere osiagnie¢ osobistych stwierdzamy, iz respondentéw
pracujacych z uczniami z umiarkowang niepetnosprawnoscig intelektualng cha-
rakteryzuje wyzszy poziom wypalenia zawodowego niz nauczycieli pracujacych
z uczniami z niepetnosprawnoscig lekka.
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Zakonczenie

Zaprezentowane w niniejszym artykule badania mialy da¢ odpowiedz na pyta-
nie o poziom wypalenia zawodowego oligofrenopedagogow.

Zastosowana do badan Skala odczué zawodowych (MBO) Christiny Maslach
umozliwila uzyskanie danych empirycznych odno$nie do trzech wymiaréw
wypalenia zawodowego, tj. wyczerpania emocjonalnego (poczucie przecigzenia
emocjonalnego i male zasoby energetyczne w kontaktach z innymi), depersona-
lizacji (obojetna reakcja na problemy innych ludzi), negatywnej oceny wiasnych
mozliwosci (odczuwanie spadku swoich kompetencji, poczucie braku osiggnie¢
osobistych).

Okazalo sie, iz:

» w podskali wyczerpania emocjonalnego wyzszy poziom wypalenia zawodo-
wego uzyskali oligofrenopedagodzy pracujacy z dzie¢mi z lekka niepelno-
sprawnoscig intelektualna;

« w sferze depersonalizacji wyzsze wyniki wypalenia zawodowego osiagneli
nauczyciele pracujacy z uczniami z umiarkowang niepelnosprawnoscia inte-
lektualna;

« oligofrenopedagodzy pracujacy z dzie¢mi z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym prezentuja nieco wyzszy poziom wypalenia
zawodowego w poréwnaniu z nauczycielami pracujacymi z uczniami z nie-
pelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim.

By¢ moze glebszy stopien uposledzenia umystowego uczniéw powoduje u oli-
gofrenopedagogow wieksze nasilenie wypalenia zawodowego i zwigkszone nasile-
nie objawdw zmeczenia pracg zawodowa. Dla uczniéw z umiarkowang niepetno-
sprawnoscia intelektualng nauczyciel jest osobg znaczaca. Praca z takimi osobami
wymaga od pedagoga pelnego zaangazowania w proces rewalidacji.

Deontologia nauczycielska eksponuje znaczenie cech osobowosciowych oli-
gofrenopedagogéw w codziennej pracy. Guy Vattier podkresla, ze zawdd ,wycho-
wawcy specjalnego” rézni sie od innych, poniewaz wyzwala wychowawce specjal-
nego od leku przed bytem ludzkim w calej jego zlozonosci. Jest to bardzo trudne,
gdyz wymaga stuchania drugiego, dyspozycyjnosci, cierpliwosci i tolerancji. Jest
tez niewdzieczny, gdyz dotyczy sytuacji ,marginesowych”, ktore nie on sam stwo-
rzyt, ale ktére musi wzig¢ na siebie. Jest tez frustrujacy, gdyz osoby podejmujace
wazne decyzje strukturalne i spoleczne, warunkujace organizacje pracy oligofre-
nopedagogow, rzadko odwotuja si¢ do ich opinii i oczekiwan.

Zdaniem G. Vattiera, wychowanie specjalne nie potrzebuje ani $wietych,
ani meczennikow. Potrzebni sg ludzie dbajacy o swoja réwnowage, swoje zdrowie
fizyczne i umysltowe, kochajacy zycie i innych, zywigcy prawdziwy szacunek dla

osoby ludzkiej, zaczynajac od siebie®.

A. Wojciechowski A. Francuska koncepcja wychowawcy specjalnego w ujeciu G. Vattiera. Referat
wygloszony na konferencji naukowej. Lublin, 22-23.04.1994.
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Wydaje sig, iz wypaleniu zawodowemu oligofrenopedagogdéw moze sprzyjaé
traktowanie pracy w kategoriach powolania zawodowego. Potrzebni sg jednak
pedagodzy specjalni - tacy jak literacki doktor Judym czy bohaterka ,,Sitaczki”
- rozumiejacy swoj zawod w wymiarze aksjologicznym, osoby glteboko zaangazo-
wane w pomoc dziecku niepelnosprawnemu.

Wartosci zawsze determinuja postawy, a te wplywaja na konkretne zacho-
wania, takze zawodowe. Zinternalizowane wartosci sg silnym predykatorem
postaw. Istnieje zatem pilna potrzeba badania i ustalenia zwigzkéw miedzy pozio-
mem wypalenia zawodowego oligofrenopedagogdéw a ich hierarchig wartosci
(np. humanitarnych, utylitarnych, wartosci ,,by¢” i ,,miec”).

Zakonczeniem przedstawionego artykutu niech bedg znamienne stowa twor-
czyni polskiej pedagogiki specjalnej: ,,O charakterze pracy i wartosci wychowaw-
czej zadecyduje zawsze to, kim jest nauczyciel jako czlowiek, jaka jest jego warto$é
wewnetrzna, jakie skupil w sobie bogactwa duchowe, bo przeciez, zeby duzo da¢
— trzeba duzo miec™"*.

16

Grzegorzewska M. (1959). Listy do mtodego nauczyciela. Warszawa, s. 22.
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Edukacja seksualna mlodziezy

Sexual education among young people

Streszczenie

Niniejszy artykul, dotyczacy edukacji seksu-
alnej mlodziezy, sklada sie z trzech czesci.
Pierwsza to wprowadzenie w problematyke
edukacji seksualnej mlodziezy i jej znacze-
nia w dalszym dorostym zyciu, czes¢ dru-
ga to czynniki ksztaltujace i wplywajace na
wychowanie seksualne. W tej czesci artykutu
przedstawiona zostala rola szkoty, rod-
zicow i mediéw jako gléwnych osrodkow
ksztaltujacych edukacje seksualng mlodziezy.
Wplyw tych czynnikdéw jest rozny, a wlasciwie
zostal w dzisiejszej rzeczywisto$ci zdomi-
nowany przez mass media, ktore w duzym
stopniu propaguja styl zycia oparty na wzor-
cach zachodnich. Czeé¢ trzecia to prezentac-
ja wynikéw badan przeprowadzonych przez
wspotautorke artykulu wséréd 180 respon-
dentéw ze szkot zawodowych, szkot srednich
oraz studentow. Z przeprowadzonych badan
zaprezentowane zostaly konkretne wnioski.

Summary

This article on youth sexual education, con-
sists of three parts. The first is the introduc-
tion to the issues of youth sexual education
and its importance in future adulthood, part
two — factors shaping and influencing sexu-
al education. This section presents the role
of schools, parents and the media as the main
centers for the education of young people's
sexuality. The influence of these factors is dif-
ferent, but actually in today's reality domina-
ted by the mass media, which largely propa-
gate the lifestyle based on Western patterns.
The third part presents the results of the
research conducted by the co-author of the
article among 180 vocational and secondary
school students. Specific conclusions have
been presented.

Stowa kluczowe:wychowanie seksualne, edukacja seksualna, seksedukacja medialna

Keywords: sexual education, media sex education
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Wprowadzenie

Plciowo$¢ dla mlodego czlowieka staje si¢ zadaniem dojrzewania do pelni
meskosci czy kobiecosci. Seksualnos¢ jest dziedzing budowania relacji miedzy-
osobowych, miejscem dawania mifosci i nowego zycia.

Mlodym ludziom przyszlo zy¢ we wspdlczesnym nietatwym swiecie, w kto-
rym panuje pogon za pienigdzem i sukcesem. Na dalszy plan schodzi rodzina,
bliscy czy znajomi. Rodzice coraz mniej czasu poswiecajg dziecku, a coraz wigcej
spedzaja w pracy. Wychowanie swojego dziecka zrzucaja na barki szkoty, czyli na
nauczycieli i wychowawcéw'. Mlody czlowiek jest dzisiaj najczesciej nieprzygo-
towany, aby wlasciwie ustosunkowac si¢ do nowej energii, ktéra budzi si¢ w nim
w okresie dojrzewania.

Wystarczajacy poziom edukacji seksualnej jest obecnie bardziej zyczeniem
i idealem niz istniejacg rzeczywistoscig. Przy niedostatku szkolnej edukacji sek-
sualnej mlodziez jest narazona na przekaz medialny przesycony tresciami porno-
graficznymi, przemoca i przedmiotowym traktowaniem partnera’.

Mtodzi ludzie sg bardzo podatni na wptywy srodowiska, a wiec takze na prze-
kazy medialne. Niespotykana wczesniej ilo$¢ informacji przekazywanych za ich
pomocg utrudnia niedoswiadczonemu odbiorcy $wiadome dokonywanie wybo-
ru tre$ci kultury. W informacyjnym szumie trudno wykry¢ mylne wiadomosci,
indoktrynacje, propagande. Moze to powodowa¢ poczucie relatywizmu i braku
jednoznacznych kryteriow ocen nawet oczywistych zjawisk®.

Profilaktyka zaréwno przedwczesnej seksualnej inicjacji, jak tez ryzykownych
zachowan w tej sferze zycia ma znaczenie na wszystkich jej poziomach. Propa-
gowanie i kreowanie bardziej §wiadomych postaw wobec zachowan seksualnych
powinno przyja¢ charakter czynnosci kompleksowych, ujetych w perspektywe
systemowa, i odwolywa¢ sie do wszystkich srodowisk socjalizujgcych. Srodowi-
sko rodzinne, jak i szkolne, powinno by¢ wyposazone w atrakcyjne, adekwatne
sposoby edukowania, wspierania rozwoju i promowania zdrowia seksualnego,
aby nie wystawia¢ mtodziezy na oddzialywania wytacznie przekazéw medialnych
oraz grup réwiesniczych, ktére nie dostarczaja zdrowych wzorcéw relacji
miedzyludzkich w sferze seksualnosci®.

! Siwek A. (2009). Dylematy wspodlczesnego wychowania mlodego cztowieka. Pedagogika
2009/18, s. 51.

2 Gordat K. (2012). Prawna ochrona dzieci przed cyberprzemoca. W: S. Wrzosek, K. Romanow-
ska, P. Swital (red.). Jezyk. Prawo. Spoleczeristwo. Radom: Stowarzyszenie Studentéw ,,Bez Gra-
nic’ s. 25-26.

*  Kedzior J. (2008). Mlodziez jako specyficzna kategoria spoteczna. W: J. Kurzepa, A. Lisow-
ska, A. Pierzchalska (red.), Wspdlczesna milodziez pomiedzy eros a thanatos. Wroctaw: Agencja
Wydawnicza Agri, s. 14.

*  Jankowiak B., Gulczynska A. (2014). Wczesna inicjacja seksualna mlodziezy — przyczyny i kon-
sekwencje. Kultura-Spoleczeristwo-Edukacja 2014/1(5), s. 184.
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Wspolczesne podejscie do seksualnosci w szkotach, w rodzinach, a takze
w spoleczenstwie nie ulatwia odpowiedzialnego spojrzenia na zycie seksualne.
Rewolucja seksualna® wywarla wielki wptyw na podejscie do plciowosci i seksu-
alnosci mtodych ludzi. Obecnie mozna wyrdznic¢ cztery odmiany, a wiec i cele
edukacji seksualnej:

1. Wychowanie populacyjne, skupione woko! problemu prokreacji. Jego celem
jest ksztaltowanie postaw skoncentrowanych na odpowiedzialnosci moralnej
za przyrost naturalny.

2. Wychowanie seksualne, pojmowane autonomicznie w oderwaniu od matzen-
stwa i rodziny. Gléwnym jego celem jest nauczenie bezpiecznych i sprawdzo-
nych form uzyskiwania satysfakcji erotycznej.

3. Wychowanie do wigzi miedzyludzkiej i miedzyosobniczego komunikowania
sie, ktorego celem jest polaczenie uswiadomienia seksualnego z ksztattowa-
niem humanistycznych postaw wobec osobnikéw plci przeciwnej. Najsilniej-
szy akcent pada na rowne traktowanie kobiet i mezczyzn w sferze seksualne;j.

4. Przygotowanie do malzenstwa i Zycia w rodzinie, ktérego celem jest potacze-
nie wychowania seksualnego z przygotowaniem do pelnienia r6l malzenskich
i rodzicielskich, gdyz rodzicielstwo jest wartoscig i celem kazdego cztowieka®.

Dzi$ przestrzen publiczna podlega postepujacej seksualizacji’, a dostep do
technologii informatycznych jest w zasadzie nieograniczony. W obecnym klima-
cie zametu moralnego kryje si¢ niebezpieczenstwo zaréwno szkodliwego kon-
formizmu, jak i uprzedzen dazacych do zafalszowania wewnetrznej natury ludz-
kiego bytu®. Istnieje zatem konieczno$¢ uczciwej edukacji seksualnej mlodziezy.
W praktyce pojawiajg si¢ jednak zréznicowane opinie dotyczace tego, jakie osoby
i jakie instytucje powinny realizowac to zadanie i podja¢ si¢ odpowiedzialno$ci
wychowawczej’.

Edukacja seksualna tworzy fundament dla dorostej seksualnosci. W okresie
dojrzewania wazny jest ogromny i niepowtarzalny udziat rodzicéw, wychowaw-
cow, katechetow, lekarzy oraz mediow w wychowaniu seksualnym. Pod ich kon-

*  Kuby G. (2013). Globalna rewolucja seksualna. Likwidacja wolnosci w imig wolnosci. Krakow:
Wydawnictwo Homo Dei, s. 12; Trojanowska P. (2014). Seksualizacja dzieci i mlodziezy - przy-
czyny, przejawy, konsekwencje i propozycje przeciwdzialania. Dziecko Krzywdzone. Teoria.
Badania. Praktyka 2014/13(2), s. 59.

¢ Chomczynska-Miliszkiewicz M. (2002). Edukacja seksualna w spoleczeristwie wspélczesnym.
Konteksty pedagogiczne i psychospoteczne. Lublin: Wydawnictwo UMCS, s. 18.

7 Ministerstwo Edukacji Narodowej. Zagrozenia pornografig. www.men.gov.pl [dostep:
13.04.2016].

8 Wytyczne wychowawcze w odniesieniu do ludzkiej mitosci. www.pedkat.pl [dostep: 01.04.2016].

®  Wrlodarczyk E. Przygotowanie do rodzicielstwa jako zadanie edukacyjne. www.repozytorium.
amu.edu.pl [dostep: 19.10.2016]; Potrzeba wychowania seksualnego. www.familie.pl [dostep:
31.03.2016].
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trola i w ich rekach pozostaje zaréwno intrapsychiczny, jak i behawioralny aspekt
rozwoju seksualnego, a takze wiedza mtodych ludzi®.

Mlody cztowiek ma nauczy¢ sie obdarzac innych mifoscia, ktdra jest podstawa
wszystkich prawidlowych kontaktéw z ludzmi. Zdolno$¢ kochania ma polega¢ na
umiejetnosci i checi zrozumienia drugiego czlowieka i na aktywnym dziataniu
dla jego dobra. Taka postawa w stosunku do innych ludzi wymaga dojrzalosci,
a nabycie jej jest procesem diugotrwalym i nie zawsze konczacym sie powodze-
niem. Jednak mitos¢ jest dla czlowieka zrédtem dojrzewania, stawania si¢ kims
dla siebie i dla drugiego.

Karol Wojtyta ujmuje mitos¢ jako fundament budowania wzajemnych rela-
¢ji miedzy dwojgiem ludzi. Cialo czlowieka jest pewnego rodzaju sferg sacrum,
pozwalajacg przekazywac zycie. Milo$¢ jest nie tylko dgzeniem, ale daleko bar-
dziej jeszcze - spotykaniem sig, jednoczeniem osob'.

Edukacja seksualna winna is¢ w parze ze sztuka wychowania mtodego czto-
wieka. O ile jednak dos¢ tatwo na poziomie ogdlnym mozna okresli¢ cel dziatan
wychowawczych (dojrzaly seksualnie dorosly), o tyle zrodtem sporéw sa metody
dzialania, a takze tre$¢ i granice spotecznych, obyczajowych norm'. W integracji
seksualnej istotne jest rowniez polaczenie sfery emocjonalnej z duchows. Pro-
ces integracji wewnetrznej czlowieka prowadzi do harmonii pomiedzy wszyst-
kimi elementami osobowosci czlowieka, pomigdzy pragnieniami a dzialaniami,
postawami, ideami, warto$ciami, ambicjami, potrzebami i uczuciami. Dojrzatos¢
czlowieka musi przejawia¢ si¢ na wszystkich poziomach, szczegélnie na pozio-
mie uczuciowosci, ktéra stanowi fundamentalny skladnik osobowosci, w istotny
sposob wplywajacy na integracje wewnetrzng czlowieka. Celem edukacji seksual-
nej jest wiec doprowadzenie mlodego cztowieka do osiggniecia dojrzalej milosci,
ktdra jest zjednoczeniem dwojga, ale z zachowaniem integralnosci cztowieka, jego
indywidualnosci. W mitosci urzeczywistnia si¢ paradoks — dwie istoty stajg si¢
jedna, pozostajac mimo to dwiema istotami'.

Rola szkoty, rodzicéw i mediéw w edukacji seksualnej mlodziezy

Edukacja seksualna jest nieodlacznym skladnikiem wychowania mtodych
ludzi. Wychowanie jest procesem, ktdry trwa i rozwija si¢ wedlug ustalonych
regul wynikajacych z przyjetego systemu wartosci. Rozwdj powinien by¢ wszech-
stronny i ma dotyczy¢ wszystkich sfer zycia czlowieka: fizycznej, psychicznej, spo-
tecznej oraz duchowo-religijnej. Wychowanie seksualne stanowi czgs¢ ogdlnego

Beisert M. (2006). Seksualnos¢ w cyklu zycia czlowieka. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s. 163.

1 Wojtyla K. (2001). Mitos¢ i odpowiedzialnosé. Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, s. 88.

Beisert M. (2006). Rozwojowa norma seksuologiczna jako kryterium oceny zachowan seksual-
nych dzieci i mlodziezy. Dziecko Krzywdzone 2006/16, ss. 1-15.

Fromm E. (2000). O sztuce mitosci. Poznan: Dom Wydawniczy Rebis, s. 32.
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wychowania i wzbogaca je o nowe elementy. Ponadto poprzedza realizacje powo-
tania do malzenstwa, przygotowuje do okreslonego sposobu zycia, do pelnienia
roli meza i ojca, zony i matki - jako przysztych potencjalnych rodzicow'. Przy-
gotowanie mlodziezy do Zycia w rodzinie nalezy do waznych funkcji wychowaw-
czych wspolczesnej szkoty.

Wspolczesne wychowanie seksualne odbywa sie na dwoch plaszczyznach:
w rodzinie i w szkole. Podstawowe kontrowersje dotyczace problemu wychowania
seksualnego dotycza jego celu. Przede wszystkim wychowanie powinno obejmo-
wac calego czlowieka: jego sfere fizyczng, intelektualng, emocjonalna, spoleczna
i duchowa. Celem wychowywania jest zatem integracja i osiggniecie dojrzatosci
osobowej mlodego czlowieka, ktdra sprawia, Ze jego pragnienia i dziatania sa zgod-
ne z hierarchig wartosci, z normami moralnymi, stuza dobru wlasnemu i innych.

Wychowanie i edukacja seksualna nie sg fatwym czy jednorazowym zabie-
giem pedagogicznym, ale diugim i skomplikowanym procesem. Wychowania
seksualnego nie mozna sprowadzi¢ tylko do u§wiadomienia piciowego. Rzetelne
uswiadomienie dzieci i mtodziezy w sprawach plci, przyjazni i milosci, stanowi
jedynie podstawe do wychowania seksualnego i musi by¢ dostosowane do wie-
ku oraz mozliwos$ci rozwojowych dzieci. Gtéwnym celem edukacji seksualnej jest
wychowanie do mifosci i petnienia w przysztosci rél matzenskich i rodzicielskich.
W tym przypadku zaklada sig, ze czlowiek potrafi rozréznia¢ reakcje, procesy,
zdarzenia, a takze je wartosciowac i wybiera¢. Zatem zadaniem rodziny i szkoty
jest przygotowanie mtodego pokolenia do pelni zintegrowanego i odpowiedzial-
nego zycia w malzenstwie i rodzinie. Skuteczny program edukacji seksualnej musi
dostarcza¢ nastolatkom zrozumiatych i konkretnych wskazowek. Mlodzi ludzie
potrzebuja rad, ktére pomagaja im odkry¢, kim sg i jak maja budowaé prawidtowe
relacje z innymi®.

W czasach wspolczesnych, zdominowanych przez teorie modernistyczne,
budowane sg niezyciowe systemy edukacji, pozostawiajace na boku elementarne
problemy wychowawcze i cywilizacyjne. Pozwalaja one na niczym nieograniczo-
ng tolerancje i wolnos¢, zabijaja w czlowieku jego cztowieczenstwo, wprowadza-
jac wyimaginowane, niesprawdzone teorie'®. Istniejg dziedziny ludzkiego zycia,
w ktérych nie mozna uczy¢ si¢ metodg prob i bledéw. Z pewnoscia nalezy do nich
ludzka seksualno$¢. Bledy w tej dziedzinie, nawet jednorazowe, czesto nie daja sie
juz naprawi¢ i skutkujg dotkliwym poranieniem na cate zycie. Mozna je leczy¢, ale
nawet po leczeniu blizna pozostaje'’.

Literatura przedmiotu wyro6znia trzy gléwne rodzaje wychowania seksualnego:
« wychowanie do czystosci seksualnej,

Cudak H. (2011). Ksztaltowanie kultury pedagogicznej mlodziezy w programach szkolnych.
Pedagogika Rodziny 2011/1(1), s. 9.

5 McDowell J. (2000). Mity edukacji seksualnej. Warszawa: Oficyna Wydawnicza Vocatio, s. 268.
Markocki Z. (2012). Szanse i zagrozenia rodziny w pluralistycznym $wiecie. Pedagogika Rodziny
2012/2(1), s. 10.

Augustyn J. Integracja seksualna. www.cyfroteka.pl [dostep: 06.09.2016].
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« biologiczng edukacje seksualna,
« zlozong edukacje seksualng, zawierajaca oba powyzsze podejscia.

Wychowanie do czystosci seksualnej przyjmuje za podstawe, ogloszong
w 1995 r. przez Papieska Rade ds. Rodziny, instrukcje Ludzka plciowos¢: prawda
i znaczenie. Wskazania dla wychowania w rodzinie.

Biologiczna edukacja seksualna opiera si¢ o przekaz informacji biologicznych,
informacji na temat metod zapobiegania cigzy, lecz nie promuje zasad moralnych
czy formacji duchowe;j.

Forma zlozonej edukacji seksualnej przekazuje wiedze¢ biologiczng, dotyczaca
prokreacji i plciowosci, udziela informacji o aborcji i jej dostepnosci, a takze prze-
kazuje umiejetnosci korzystania ze Srodkéw antykoncepcyjnych i poronnych.

Zwolennicy pogladu, ze czlowiek jest gtéwnie zdeterminowany sfera biolo-
giczna, chcg ograniczy¢ szkolne zajecia do przekazania informacji na temat funk-
cjonowania popedu seksualnego oraz tak zwanego zabezpieczania si¢ przed cigza
i chorobami przenoszonymi droga plciowa. Stad tez nierzadko dzieciom i mlo-
dziezy proponowane sg tresci i ,praktyczne pouczenia’, ktére rodzice odbieraja
jako bulwersujace i gorszace'®. Ten rodzaj edukacji zostal sklasyfikowany przez
Amerykanska Akademig Pediatrii jako typ B'.

Druga grupa to zwolennicy edukacji seksualnej typu A, czyli wychowania sek-
sualnego traktujacego cztowieka jako istote wielowymiarowsg, zaréwno biologicz-
ng, jak i psychiczng, spoleczna i duchowa”. Przyjmuja, Ze cho¢ biologia stanowi
potezng sile, nie jest jedynym determinantem wyznaczajacym zachowania czlo-
wieka®.

Realizowane w polskiej oswiacie wychowanie do Zycia w rodzinie, czyli edu-
kacja seksualna typu A, przynosi zdecydowanie lepsze wyniki niz edukacja
seksualna typu B, prowadzona np. w Niemczech, Szwecji czy Wielkiej Brytanii.
Potwierdzono empirycznie, ze w Polsce jest najmniej aborcji wsrod nastolatkow
i najmniej choréb przenoszonych droga plciowa w stosunku do krajow, w kto-
rych zostala wprowadzona edukacja typu B (edukacja permisywna)?'. Przywolane
dane Eurostatu z roku 2011 pokazujg, ze masowe rozdawanie w szkotach srodkow
antykoncepcyjnych dla chfopcéw i dziewczat nie eliminuje problemu nieplano-
wanych cigz i aborcji u nieletnich®. Polska edukacja seksualna typu A jest najlep-
szg edukacjg w Europie, na co wskazuja wyniki badan®.

8 Augustyn J. (2015). Wychowanie seksualne w rodzinie i w szkole. Krakoéw: Wydawnictwo WAM, s. 8.

Kluzowa K., Palus J., Wronicz J. (2011). Edukacja seksualna w Polsce na tle wybranych krajow

Unii Europejskiej. Wychowawca 2011/6, s. 24.

Grochowska I., Ry$ M. (2012). Ekologia ludzkiej prokreacji. Promocja wartosci piciowosci. Eco-

logia Humana 2012/2(10), s. 51.

Seksualizacja edukacji. www.sliwerski-pedagog.blogspot.com [dostep: 05.10.2016].

2 Kluzowa K., Palus J., Wronicz J. Edukacja seksualna w Polsce..., dz. cyt., s. 27.

# Krol T. Edukacja seksualna w Polsce na tle wybranych krajow Europy. www.wdz.edu.pl [dostep:
06.09.2016].
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Edukacja seksualna, ktdra koncentruje si¢ na sprawach samego ciata, fizjolo-
gii i fizycznego wymiaru kontaktéw seksualnych, stanowi czynnik poglebiajacy
seksualizacje. Genderowa edukacja seksualna chce przekazywa¢ dzieciom i mlo-
dziezy tylko techniczne informacje dotyczace seksu. Nie ma w niej miejsca na
takie tematy jak: milo$¢, rodzina, ojciec, matka, dzieci. Nie ma w niej miejsca
na przygotowanie do zbudowania silnej, trwalej, szczesliwej rodziny. Ta forma
edukacji zaklada uczenie od wczesnego dziecinstwa masturbacji, antykoncepcji,
praw seksualnych, a takze przekonywanie dzieci, ze rodzina ztoZona z taty, mamy
i dzieci to tylko jeden z mozliwych modeli, bo réwnie dobre dla dzieci sg zwiazki
np. dwu oséb homoseksualnych.

Podstawowym warunkiem skutecznego zapobiegania i przeciwdzialania sek-
sualizacji poprzez dzialania edukacyjne i profilaktyczne jest traktowanie sek-
sualnosci jako pieknego i waznego aspektu osoby ludzkiej, ktory nie moze by¢
oddzielany od pozostatych aspektéw (fizycznego, emocjonalnego, intelektual-
nego, duchowego i spofecznego). Relacje miedzyludzkie, w tym relacje mitosne
i seksualne, powinny by¢ ukazywane takze w tych wszystkich wymiarach, z naci-
skiem na szacunek, wierno$¢ oraz odpowiedzialnos¢*.

Wychowanie jest nierozerwalnie zwigzane z nauczaniem, a nauczanie z wycho-
wywaniem. Nie mozna zatem wychowywac, nie nauczajac, podobnie jak nie moz-
na nauczaé, nie wychowujac. Méwigc inaczej, wychowanie to: ,ksztalci¢ umyst
i polerowac obyczaje”>. Wydaje si¢ rozsadne, by dazy¢ takze do ustalenia zasad
dotyczacych chociazby ubioru w miejscach przebywania mlodziezy (np. w szko-
le), ktore beda chroni¢ dziewczeta i chtopcow przed poglebieniem sie procesu
seksualizacji*.

Powaga wychowania seksualnego ma duze znaczenie, gdyz w ogromnej mie-
rze decyduje o poziomie moralnym czlowieka. Celem wychowania seksualnego
jest wiec otwieranie wychowankdow na etyczng problematyke zycia seksualnego.
Uswiadomienie miodym, Ze podejmowanie dzialan seksualnych wobec innej oso-
by i cale zycie seksualne musi by¢ zwigzane z prawdziwg miloscia.

Ksztaltowanie postaw wobec plciowosci czlowieka powinno uwzgledniaé
rzetelng wiedze i obejmowac troska rozwdj uczuciowy, stanowigcy fundament
prawidlowej postawy wobec samego siebie i drugiego czlowieka, umozliwiajgcy
nawigzywanie gtebokich wiezi z innymi, ksztaltowanie postawy mitosci. Mlode-
mu czlowiekowi trzeba ukazywac szlachetne cele, idealy i wartosci. Wychowanie
musi tez by¢ ksztaltowaniem i rozwijaniem w cztowieku zdolnosci i motywacji do
samowychowania, do kierowania swoim zyciem.

2 Grzelak Sz. Jak przeciwdziataé skutkom seksualizacji dzieci i mtodziezy. www.wdz.edu.pl [dostep:

05.10.2016].

Gracjan B. (2008). Brewiarz dyplomatyczny. Warszawa: Wydawnictwo PAX, s. 119.

Grzelak Sz. (2009). Profilaktyka ryzykownych zachowa# seksualnych mlodziezy. Aktualny stan
bada# na swiecie i w Polsce. Krakéw: Wydawnictwo Rubikon, s. 320.
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W przygotowaniu do Zycia istotng role odgrywa ksztaltowanie postawy mito-
$ci. Postawa milosci w stosunku do innych jest oparta na zyczliwosci, dobroci,
wybaczaniu, tolerancji, przezwyciezaniu stabosci, a takze na nadziei. Jest nasta-
wiona na tworzenie dobra, na darowanie przewinien innym i sobie, na wycigganie
korzysci z kazdej, takze trudnej czy przykrej sytuacji. Jej wyrazem jest rados¢,
Swiezo$¢ przezy¢, umiejetnos¢ cieszenia sie z matych, drobnych spraw. Czlowiek
dojrzaly w relacjach z innymi zachowuje si¢ naturalnie, reaguje spontanicznie, jest
odprezony, wolny od obronnej drazliwosci, umie si¢ szczerze i naturalnie $miac.
To poczucie humoru zawsze jest oparte na szacunku dla siebie i dla innych.

Szkolne tresci nauczania i wzorzec osobowy nauczyciela ksztattuja mtodego
czlowieka. Jako$¢ wychowania seksualnego oferowanego w ramach zaje¢ szkol-
nych w duzym stopniu zalezy od postawy prowadzacego zajecia, od jego wraz-
liwosci emocjonalnej i duchowej, od kompetentnego przygotowania, od wigzi
emocjonalnej z uczniami, a nade wszystko od osobistego stosunku do spraw sek-
sualnych. Wychowanie seksualne jest zawsze pewna formg dawania $§wiadectwa
o osobistym przezywaniu tej waznej sfery wlasnego cztowieczenstwa.

Brak edukacji seksualnej prowadzi do wielu niepozadanych zjawisk wsrod
mlodych ludzi: wzrostu zachorowan na choroby przenoszone droga plciows,
zabijania poczetych dzieci i rodzenia dzieci przez mlodociane, nieprzygotowane
jeszcze do roli matki. Wychowania seksualnego nie mozna ograniczy¢ do infor-
macji o funkcjonowaniu fizycznosci i seksualnosci. Informacja ta jest bardzo waz-
na, ale nie wyczerpuje catego wychowania.

Warto zauwazy¢, ze edukacja seksualna jest istotnym zagadnieniem, a na
szkolnych programach edukacji seksualnej ciazy duza odpowiedzialno$¢ za
wychowanie i przygotowanie mlodego czlowieka do Zycia w rodzinie. Nalezy jed-
nak pamieta¢, iz prowadzac wychowanie seksualne w szkole, nauczyciele powinni
dostosowac sie do woli i Zyczen rodzicéw, a nie odwrotnie. Rodzice jako pierwsi sg
odpowiedzialni za wychowanie swoich dzieci”.

Wiasciwe wychowanie seksualne i przygotowanie do malzenstwa jest waznym
warunkiem, jakkolwiek nie jedynym, malzenskiego szczescia®.

Pierwsze kilkanascie lat rozwoju seksualnego tworzy fundament dla dorostej
seksualnosci. Najwazniejszy w okresie rozwoju miodego cztowieka i niepodwa-
zalny” jest udzial rodzicéw. Pod ich kontrolg i w ich rekach pozostaje zaréwno
intrapsychiczny, jak i behawioralny aspekt rozwoju seksualnego®. Im wigkszym
autorytetem cieszy si¢ rodzic w oczach dziecka, tym wigksze jest prawdopodo-
bienstwo calkowitej identyfikacji z prezentowang postawa rodzicielska.

¥ Katechizm Kosciota katolickiego (2012). Poznan: Wydawnictwo Pallotinum, nr 2223.

% Braun-Galkowska M. (2008). Psychologia domowa. Lublin: Wydawnictwo KUL, s. 239.

¥ Schaffer H. R. (2010). Psychologia rozwojowa. Podstawowe pojecia. Krakow: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, s. 190.

Beisert M. Rozwojowa norma seksuologiczna. .., dz. cyt., s. 7.
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Rodzice jako pierwsi s3 odpowiedzialni za zalozenie ogniska rodzinnego,
zaspokajanie potrzeb swoich dzieci, ksztaltowanie ich osobowosci, ich wychowa-
nie i odpowiednie przygotowanie do dorostego zycia®'. Relacje w rodzinie tworza
niespotykane w innych instytucjach i grupach spolecznych bodzce niezbedne do
prawidlowego rozwoju i dojrzewania psychicznego miodego cztowieka. Rodzice
wypelniaja te powinno$¢ tylko w atmosferze domu rodzinnego, w ktérym panuje
czulos¢, przebaczenie, szacunek, wiernos¢ i bezinteresowna stuzba. Dom rodzin-
ny jest wlasciwym miejscem ksztaltowania cnét. Wychowanie takze wymaga
zdobycia umiejetnosci wyrzeczenia, zdrowego osagdu, panowania nad sobg, gdyz
one s3 podstawa wszelkiej prawdziwej wolnosci*.

Zdolno$¢ do przezywania mitosci ksztaltuje sie w okresie dziecinstwa, dzie-
ki kochajacym rodzicom, ktérzy potrafia te mitos¢ okazaé. Rodzice sg wiec
najwazniejszymi nauczycielami emocjonalnosci swoich dzieci. Emocjonalnos¢ ta
rozwija si¢ i dojrzewa, jednak powazne bledy rodzicow mogag pozostawic¢ w sferze
uczu¢ trwale §lady; aby by¢ dobrym rodzicem, trzeba by¢ przede wszystkim czlo-
wiekiem odpowiedzialnym.

Rodzina jest pierwsza szkola rozwoju moralnego i religijnego. Wzajemne
odniesienia w rodzinie uczg bezinteresownej milosci, zyczliwosci i oddania®.
Podstaw zasad moralnych swojego postepowania dziecko uczy si¢ rowniez w swo-
jej rodzinie. Obserwujgc postawy matki i ojca wobec siebie nawzajem, wobec
innych, wobec zycia, choroby, cierpienia, $§mierci dziecko ksztaltuje swoj ,,krego-
stup moralny”. Te wzorce moralne stanowig czesto glteboko zapisane drogowska-
zy zyciowe. W rodzinie ksztaltujg si¢ postawy tolerancji, poszanowania innych,
szacunku dla godnos$ci wlasnej i drugiej osoby, dla czyjejs i dla wlasnej pracy,
wysitku, trudu. Tu cztowiek uczy si¢ podzialu obowigzkow, dostrzegania innych
ludzi, dziatania dla ich dobra. Rodzice staja si¢ wigc wzorem i modelem zachowan
dla swoich dzieci.

Zasadniczym celem wychowania w zakresie sfery seksualnej dzieci oraz
mlodziezy jest doprowadzenie do zintegrowania plciowosci z calg osobowoscia.
W procesie tym najwazniejszg role odgrywaja rodzina i praca nad samym sobg.
Rodzina umozliwia akceptacje ludzkiej seksualnosci i pozwala na wiaczenie jej
w caloksztalt osobowosci. Odnalezienie swojej tozsamos$ci odgrywa wazng role
w przygotowaniu do zycia w malzenstwie i rodzinie. Konieczne jest wigc ukazanie
plciowosci jako wartosci i tej wlasciwosci osoby, ktora jest nierozerwalnie zwigza-
na z mozliwos$cig rodzicielstwa.

W oparciu o zdobyte w rodzinie doswiadczenia dziecko buduje swoja tozsa-
mos¢, patrzy na rzeczywisto$¢ przez pryzmat $wiata wartosci najblizszych, a wiec
tego, co uwazajg za wazne, za dobre lub zle, przyjazne lub wrogie, $wigte lub nie-

1 Jankowska M. (2015). Wychowanie jako system wzajemnych oddziatywan rodzicéw i dzieci.
Problematyka Wychowania 2015/1(25), s. 11.

32 Katechizm Kosciota katolickiego, dz. cyt., s. 506.

¥ Adamski E. Rodzina - wymiar spoleczno-kulturowy, dz. cyt., s. 30.
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istotne®. Pozytywne relacje rodzinne i wzajemne, wlasciwe wiezi emocjonalne
czlonkéw rodziny oraz prawidlowe style wychowawcze, przyczyniajace sie do
uksztaltowania u dzieci systemu warto$ci, norm i sposoboéw zachowania, sg naj-
wazniejszymi czynnikami w ksztaltowaniu postawy mitosci. W psychologii roz-
wojowej podkresla sig, ze o efektach wychowania nie decyduja specjalne metody,
lecz wiezi rodzicow z dzie¢mi®.

W prawidlowej rodzinie ksztaltowane sg postawy zyczliwosci i mitosci wobec
innych. Postawa milo$ci pozwala na nawigzywanie serdecznych relacji z innymi.
Rodzice jako pierwsi swoja postawg okreslaja postawe dziecka wobec seksualno-
$ci, a typ udzielanej dziecku odpowiedzi ma dla niego istotne znaczenie. Uczy
dziecko, jak traktowa¢ wlasne ciato. Wyznacza granice kontaktu miedzy plciami,
dorostymi a dzie¢mi, osobami bliskimi i obcymi. Buduje podstawy do rozwoju
identyfikacji i tozsamosci piciowej. Prawidtowy system rodzinny stwarza kazde-
mu z czlonkéw mozliwo$¢ rozwoju, zaspokaja potrzeby emocjonalne, zachowuje
wlasciwa rownowage pomiedzy zaleznoscig i autonomia. W prawidlowo funk-
cjonujacej rodzinie rodzice wdrazaja wlasciwy model komunikacji, wzajemnego
odnoszenia si¢ wzgledem siebie, natomiast problemy sa ujawniane zaraz po poja-
wieniu si¢ i s3 wlasciwie rozwigzywane.

Osobowo$¢ cztowieka rozwija sie w atmosferze panujgcych norm, zasad
moralnych i regul, ogélnych w swych zalozeniach, ale konkretyzowanych przez
kierowane dzialanie i oddzialywanie na mlodego cztowieka. W tym procesie waz-
ne s3 nie tylko wpajane zasady, ale gtéwnie modele funkcjonowania tych zasad,
ktére urzeczywistniajg wychowujacy rodzice, cztonkowie rodziny, wychowawcy,
idole. Osobowos¢ mlodego czlowieka ksztaltuje sie tez na plaszczyznie spolecz-
no-kulturowej. Rodzina decyduje o tym, w jaki sposéb dziecko przejmie okreslo-
ne wartosci spofeczne, obyczaje i tradycje, w jaki sposob nauczy sie stosowaé do
wzoréw postepowania i nabedzie umiejetnosci wspotdziatania z innymi. Rodzina
uczy jednostke takich sposobéw zachowan, ktore pozwalajg jej na porozumie-
nie si¢ z innymi, na wspolzycie spoleczne uwzgledniajace mechanizmy interakeji.
Rodzina uczy konformizmu wobec wzoréw spotecznych i modeli kultury.

Rodzine mozna wigc uzna¢ za kolebke osobowosci. W bliskich interakcjach
z matka, ojcem, rodzenstwem czy dziadkami dziecko rozwija podstawowe funk-
cje psychiczne i ksztaltuje strukture osobowosci, wrasta w $wiat kultury dane-
go spoleczenstwa oraz przejmuje normy postepowania i sposoby zachowania.
Socjalizacja w rodzinie obejmuje wigc calg osobowos¢ cztowieka i dotyczy sfery
biologiczno-popedowej, psychiczno-uczuciowej, swiadomosciowo-moralnej oraz
spoleczno-kulturalnej. Bez atmosfery zaufania pomiedzy rodzicami i dzie¢mi nie-
mozliwe jest dobre wychowanie seksualne. Jezeli rodzice nie prowadzg z dzie¢mi
rozmow na tematy ludzkiej seksualnosci, to miedzy innymi dlatego, Ze nie zbudo-

* Przygoda A. (2011). Mechanizmy socjalizacji w rodzinie. Pedagogika Rodziny 2011/1(1), s. 109.
* Ry$ M. Wychowanie do mitosci. www.fidesetratio.org.pl [dostep: 24.09.2016].
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wali z nimi wiezi prawdziwego zaufania. Jesli dzieci majg zaufanie do rodzicéw,
same pobudzajg ich do rozméw poprzez spontaniczne pytania czy uwagi.

Rodzice winni uswiadomi¢ sobie ogrom odpowiedzialnosci za wlasciwe
wychowanie dzieci i rozwdj ich sumienia. Powinni pamieta¢, ze rodzina wycho-
wuje swoim zyciem, swoja codziennos$cig. Podstawowa rola w wychowaniu sek-
sualnym winna przypada¢ rodzicom. Wszelkie programy szkolne w tym zakresie
powinny odgrywac role pomocnicza i uzupetniajaca. Wspolpraca rodziny i szko-
ty decyduje o pomyslnosci w tym przygotowaniu.

Wspolczesnie media stanowia jedng z najwigkszych sil, ktore oddzialujg
na jednostke. W spoleczenstwie medialnym tradycyjne kontakty bezposrednie
miedzy ludZzmi, okreslane przez psychologéw i socjologow face to face, zostaly
zdominowane przez kontakty zaposredniczone przez media, a wirtualnos¢ stata
sig rzeczywistoscig wspolczesnego cztowieka®. Codzienno$¢ nastolatkéw wyrasta-
jacych w $wiecie technologii cyfrowych wyglada nastepujaco: przed snem do t6z-
ka zabierajg laptop, po miescie chodzg z odtwarzaczem MP3, dzigki komérkom
maja kontakt ze znajomymi o kazdej porze”.

Omawiane formy komunikacji, procesy i przemiany nie pozostaja bez wply-
wu na edukacje i kierunki jej rozwoju. Media stanowig tez niezbedny element
poprawnie zorganizowanego procesu ksztalcenia®*. Wptywowi mediéw na eduka-
cje towarzyszy jednak pewna sprzecznos¢. Z jednej strony media ksztaltujg wize-
runek nauki, zas z drugiej wydarzenia naukowe stosunkowo rzadko sa przedmio-
tem zainteresowania mediow (najczesciej pojawiaja sie w charakterze ciekawostki
czy sensacji)®.

Internet niewatpliwie ulatwia dostep do bogatych, przydatnych w procesie
ksztalcenia zasobow informacyjnych, ale tez dostarcza informacji bezuzytecz-
nych, nieprawdziwych, czesto szkodliwych®. Oferta Internetu jest bardzo boga-
ta, wrecz nieograniczona, jednocze$nie jest to medium chaotyczne i nieupo-
rzadkowane. Badacze spoleczni podkreslaja nienarracyjno$¢ Internetu (nie ma
ani poczatku, ani konca), co wplywa na sposob, w jaki mtodzi korzystaja z sieci.
Mozna go okresli¢ jako stale ,podlaczenie’, podczas ktorego uzytkownik moze
jednocze$nie pracowac, bawi¢ si¢ i komunikowad, a jego uwaga jest nieustannie
podzielona. Korzystanie z nowych mediéw otwiera nieznane dotad mozliwosci

% Goban-Klas T. (2011). Wartki nurt mediow. Ku nowym formom spolecznego zycia informacji.

Krakow: Wydawnictwo Universitas, s. 183.
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Strykowski W., Strykowska J., Pielachowski J. (2003). Kompetencje nauczyciela szkoly wspol-
czesnej. Poznan: Wydawnictwo eMPi2, s. 29.

Wozniak K. Kompetencje nauczyciela w procesie edukacji medialnej. www.knm.uksw.edu.pl
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ijednoczesnie niesie ze sobg pewne zagrozenia, jak cho¢by kontakt mtodych ludzi
z niepozadanymi tre$ciami*’.

Mlody cztowiek Zyjacy w rzeczywisto$ci wirtualnej w niej szuka odpowie-
dzi na problemy dotyczace codziennego funkcjonowania, tozsamosci, warto-
$ci itp. Media masowe, pelnigc rézne funkcje, weszty w role doradcéw, z jednej
strony zaspokajajac, a z drugiej podsycajac spoleczne zapotrzebowanie na sze-
roko rozumiane poradnictwo, wzmacniajac pozycje ekspertow i specjalistow od
doradzania. Wspolczesng kulture mozna wigc okresli¢ mianem kultury eksperc-
kiej*’, w ktorej prawda i rzetelno$¢ czesto konkuruje z powszechnie dostepnymi
poradami dostarczanymi przez medialnych ekspertéw i doradcow*. Adolescenci
dystansujacy si¢ od tradycyjnych agend socjalizacji, takich jak szkota, Kosciét czy
rodzina, w przekazach medialnych poszukuja wzoréw funkcjonowania zaréwno
interpersonalnego, jak i seksualnego*.

Internet wydaje sie wigc by¢ wazng przestrzenig przekazywania wartosci, ale
takze antywartosci. Wiele informacji pojawia si¢ w mediach nie dlatego, Ze s waz-
ne, lecz z uwagi na ich atrakcyjnos¢, czyli ich ,,potencjal rozrywkowy”*. Glosow
krytycznych na temat mediéw nie brakuje. I s3 one w pelni uzasadnione, biorac
pod uwage liczne patologie rozpowszechniane za ich posrednictwem®. Mlodzi
odbiorcy, przebywajac czesto w medialnym $wiecie marzen, tracg zaciekawienie
realnym zyciem, zmniejsza si¢ ich potrzeba nawigzywania kontaktéow z innymi
ludZzmi, nawet najblizszymi, i ostabiona zostaje che¢ do nauki czy domowych
obowigzkow. Nie sg przygotowani do trudow tego zycia ani do dialogu z ludzmi
i $wiatem. Nie bez znaczenia jest tez sprowadzanie przekazu do komunikatow
emocjonalnych, a pomijanie odwotania do zasad i wartosci. Kazdy srodek medial-
ny, jesli staje sie nosnikiem zla, tym samym godzi w czlowieka. Na jego zgubne
dzialania najbardziej narazone jest mlode pokolenie, ktére nie potrafi odrzucié
wtlaczanych mu pseudowartosci. Moze to prowadzi¢ do stanéw patologicznych,
skutkiem ktérych miody czlowiek w dorostym zyciu nie bedzie potrafit kierowaé
sie prawdziwymi warto$ciami.

Rozwdj fizyczny w przekazach medialnych najczesciej sprowadzony jest do
dbania o swdj wyglad (i to w celu zrobienia z siebie plastikowej Barbie lub malej
Lolitki). Wszystkie czasopisma dla mlodziezy prezentujg nienaturalnie wyglada-
jace, wymalowane dziewczeta. Rozwdj psychiczny ograniczony jest gtéwnie do
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relacji dziewczyna - chlopak o raczej zabawowym charakterze. Rozwoj spoteczny
jest traktowany marginalnie. Rozwdj duchowy sprowadzony jest do §wiata magii
i horoskopow.

Przestrzen publiczna podlega postepujacej seksualizacji. Czynnikiem sty-
mulujagcym dzi§ mtodych ludzi do aktywnosci seksualnej jest seksualizacja tre-
$ci adresowanych do mlodziezy w mediach i Internecie?. Za przeerotyzowanie
medidow wysoka cene placi mlodziez, ktéra nie umie poradzi¢ sobie z zapisanymi
w ich $wiadomosci zmystowymi obrazami. Konsekwencje seksualizacji pono-
sz takze mlodzi chlopcy. Jedna z nich jest zaburzenie, zubozZenie, utrudnienie
tworzenia autentycznych relacji z dziewczetami, zaréwno na poziomie zwigzkow
intymnych, jak i przyjacielskich czy kolezenskich. Ciaglte podkreslanie znaczenia
wygladu i seksapilu, jako najwazniejszych atrybutéw pici zenskiej, zaktoca moz-
liwo$¢ dostrzezenia autentycznej osoby z calg réznorodnoscig cech, potencjalu
i potrzeb. Utrudnia to stworzenie jakiejkolwiek formy blisko$ci, intymnosci, wigzi
czy nawet prawdziwej znajomosci*.

Seksuolodzy i srodowiska liberalne alarmuja, ze polskie dzieci sg albo pozba-
wione wiedzy o seksualnosci cztowieka, albo czerpig ja tylko z Internetu®, a mlo-
dzi sg pilnymi i zdolnymi uczniami nauczyciela - telewizji*’. Obecnie seksualno$¢
czlowieka zostala ,,odseparowana” od zdolnosci prokreacji. Mito$¢ sprowadzona
zostala do flirtu, czulostkowosci, wspdlnej zabawy i zapoznania si¢ z zasadami
antykoncepcji. Seks jest osierocony i pozbawiony przysztosci, z powodu ignoran-
cji wzgledem tajemnicy ojcostwa i macierzynstwa’!. Coraz czgsciej obserwuje si¢
epizodycznos$¢ oraz znikomos$¢é w kontaktach miedzy partnerami, ktére skiero-
wane s3 na czerpanie przyjemnosci ze zblizenia seksualnego. Epizodycznos$¢ ta
przedstawiana jest mtodemu cztowiekowi w serialach telewizyjnych, w ulubio-
nych tytutach prasy mlodziezowej w postaci ,,foto stories”, a takze w opowiesciach
idoli pop kultury o ich romansach®?. Utrudnia to ksztaltowanie uczu¢ wyzszych
u mlodych ludzi. Trudniej docieraja do odpowiedzi na pytania egzystencjalne:
Kim jestem? Jakg wartos¢ sobg przedstawiam? Komu na mnie zalezy? Dla kogo
warto zy¢? Grozi im permisywne traktowanie wspoétzycia, seksoholizm.

Zagadnienia zwigzane ze wspolzyciem seksualnym nie sg prezentowane zgod-
nie z zasadami wychowania, ale edukacji seksualnej. Przedstawia sie srodki anty-
koncepcyjne bez odniesienia do etyki seksualnej. Edukacja seksualna nie promuje
czysto$ci i wiernosci, ale poniewaz zaklada, ze nastolatki beda wspotzy¢ seksual-

¥ Imacka J., Bulsa M. (2012). Czasopisma mtodziezowe jako $rodek edukacji seksualnej. Problemy

Higieniczno-Epidemiologiczne 2012/93(3), ss. 515.

Trojanowska P. Seksualizacja dzieci i mlodziezy..., dz. cyt., s. 70.

Augustyn J. Wychowanie seksualne..., dz. cyt., s. 7.

Kaplan A. G., Sedney M. A. (1980). Psychology and sex roles. An androgynous perspective. Boston
- Toronto 1980, s. 213.

Curran D. J., Renzetti C. M. (2005). Kobiety, mezczyzni i spoleczeristwo. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, s. 44.

2 Bauman Z. (2003). Razem osobno. Wroctaw: Wydawnictwo Literackie, ss. 129-130.
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nie, uczy zapobiegania cigzy i chorobom przenoszonym droga plciows jako nie-
chcianym konsekwencjom.

Mtodzi ludzie coraz czgsciej uznajg Internet jako podstawowe zrodto rozrywki,
a nagos¢ czesto traktujg jak co$ normalnego, niebedacego tematem tabu. Wspot-
czesny rozwdj komputerdw, Internetu, telefonii komoérkowej sprawil, ze mlodziez
coraz czgsciej wykorzystuje je jako pole do prezentowania erotyki, zyskujac prze-
strzent wolng od kontroli rodzicow, takze w sferze seksualnosci*®. Jednakze nie-
winna z pozoru zabawa z czasem moze przeobrazic sie w przestepstwo interneto-
we zwane cyberprzestepstwem.

We wspdlczesnej kulturze dominuje przekaz audiowizualny. Szczegélnym pro-
blemem jest korzystanie przez mlodziez z pornografii internetowej. Mtodziez jest
tu grupa szczegolnie narazong z racji ciekawosci zwigzanej z dojrzewaniem. Brak
wlasciwych regulacji prawnych powoduje, ze w Polsce dzieci i mtodziez maja
tatwiejszy dostep do pornografii internetowej, co wigcej, sa narazone na przypad-
kowy, niechciany z nig kontakt™.

Pornografia internetowa szkodzi rozwojowi emocjonalnemu, osobowoscio-
wemu i spolecznemu. Grozi odhumanizowaniem ludzkiej mitosci i seksualnosci;
jest degradacja czlowieczenstwa, poniewaz godzi w osobowa godnos¢ i wolnos¢
czlowieka, niszczy jego cel i sens Zycia, hierarchi¢ wartosci, zdolnos¢ empatii,
samokontrole, zaburza poczucie wigzi z innymi i ze $wiatem transcendentnym®.
W pornografii internetowej seks jest oddzielony od mitosci, wiezi, czulosci. Kon-
takt z pornografig internetowa skutkuje checig praktykowania zachowan seksu-
alnych zakodowanych w tym przekazie, zwazywszy na proces modelowania jako
niezbedny czynnik ksztaltowania postaw miodego czlowieka®®. Pornografia jest
powodem spadku osiggniec szkolnych i aspiracji zyciowych. Mlodziez, ktora z niej
korzysta, doswiadcza niepokoju, wewnetrznego rozdraznienia i poczucia winy.
Pornografia moze by¢ przyczyna nadpobudliwosci psychoruchowej lub zahamo-
wania psychoruchowego, zaburzen zachowania (ucieczki, problemy szkolne, sie-
ganie po uzywki), objawoéw nerwicowych i zaburzen psychosomatycznych. Jest
takze przyczyna powstawania patologii seksualnych i zachowan przestepczych.
Pornografia ksztaltuje u mlodych wypaczony i negatywny obraz $wiata i relacji
miedzyludzkich. Swiat jawi sie jako rzeczywisto$¢, ktéra nie jest w stanie zaspo-
koi¢ ich podstawowych potrzeb: bezpieczenstwa i milosci.

Wisrod skutkow pornografii wymienia sie efekt uzaleznienia, ktéry powoduje,
ze osoba uzalezniona sigga systematycznie po tresci pornograficzne. Nastepnie
wskazuje si¢ na efekt eskalacji, ktory domaga si¢ coraz silniejszych wrazen.
Dlatego niejednokrotnie ,,stali” amatorzy pornografii siegaja w koncu po dewia-

53

Bebas S. Seksting — nowe zagrozenia..., dz. cyt., s. 431.

*  MEN. Zagrozenia pornografig..., dz. cyt.

> Sykut B. Wplyw pornografii na psychike, dz. cyt.

% Strykowska J. (2000). Modelowanie jako mechanizm wyjasniajacy oddziatywanie mediéw. Edu-
kacja Medialna 2000/2, s. 38.
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cyjne formy zaspokajania potrzeb seksualnych lub uczuciowych. Osoba uwiklana
w pornografie traci zdolno$¢ krytycyzmu i nie dostrzega zta swych patologicz-
nych zachowan®.

Site wplywu mass mediéw na postawy i system warto$ci miodziezy obser-
wuje si¢ od lat. Wartosci przekazywane w domu rodzinnym okazaly sie za slabe
i nie wytrzymaly zderzenia z przekazem mediow i naptywem kultury zachodniej.
Obserwuje si¢ proces westernizacji, czyli przejmowania przez mlodziez, czesto
bezkrytycznie, réznych wartosci i stylu zycia oferowanego w kulturze masowej,
a opartej na wzorcach zachodnich®®. Sprzeczno$¢ wartosci wpajanych przez dom,
Kosciot, media i kolegéw wywoluje dezorientacje i chaos w systemie warto$ci
mlodego czlowieka.

Naczelng warto$¢ stanowi czlowiek i jego godnos¢. Z tej wartosci plyna trzy
kolejne fundamentalne: prawda, dobro i piekno. Z nich zas mozna wyprowadzi¢
takie wartosci jak: zyczliwo$¢, sprawiedliwos¢, odpowiedzialnosé¢, pokoj, rodzi-
na, przyjazn itp. Jest to niewatpliwie zwarty system. Pojawia sie jednak pytanie
o powody, dla ktorych nalezy moéwié prawde, czyni¢ dobro, chroni¢ i podziwiaé
piekno. Odpowiedz na nie lezy w wymiarze duchowym, u podloza ktérego znaj-
duje si¢ godno$¢ osoby ludzkiej. Doswiadczenie uczy, ze nie mozna méwic o doj-
rzalej osobowosci, jezeli te wartosci nie zostang wpojone. Wartosci tych nazbyt
czesto brakuje w programach medialnych adresowanych do mlodych. Niestety,
czlowiek jest tam przedstawiany jak przedmiot, nie jako osoba, i czesto jest oce-
niany podobnie jak towar.

Poniewaz mlody czlowiek nie ma jeszcze uksztaltowanego charakteru i nie
osiaggnal pelnej dojrzalosci, nie potrafi on w sposoéb swiadomy poruszaé si¢
w $wiecie mediow. Zatem od dorostych zalezy, kogo mtodziez bedzie uznawac za
autorytety.

W szkolach nalezy propagowac szeroka wiedze o konsekwencjach ogladania
przez mlodych nieodpowiednich programoéw, trzeba uczy¢ poruszania sie w §wie-
cie mediow i oddzielania tego, co dobre, od tego, co zte®. Mtode pokolenie powin-
no by¢ przygotowane do krytycznego oraz twérczego odbioru mediéw, aby prze-
kazy i informacje, ktore do nich docieraja, byly jak najbardziej wartosciowe i jak
najmniej szkodliwe.

57 Kornas-Biela D. (2000). Pornografia krzywdg wyrzadzang rodzinie. Stuzba Zyciu, nr 1-2, s. 5.

*#  Wroblewska W. Postawy mitodziezy w sferze seksualnej w Polsce w okresie przemian a potrzeba
edukacji. www.aids.gov.pl [dostep: 14.09.2016].

¥ Pozyczka S. (2012). Placowki oswiatowe jako element ksztalcenia i wychowania medialnego
mlodego pokolenia. Humanum 9(2), s. 303.
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Wyniki badan

Badania dotyczace edukacji seksualnej mlodziezy zostaly przeprowadzone
przez wspotautorke artykulu w ramach pracy magisterskiej. Celem badan bylto
poznanie poziomu edukacji seksualnej badanej mlodziezy.

Charakterystyke badanej grupy przedstawia ponizszy wykres.

Wykres: Liczba badanych z uwzglednieniem pici i rodzaju szkoty

Uczniowie szkoty zawodowej 28
. . 30
Licealisci 30
i 30
Studenci 30
0 5 10 15 20 25 30 35
m Chtopcy m Dziewczeta

Zrédto: opracowanie wlasne.

Badaniami prezentowanymi w niniejszej analizie objeto populacje 180 mlo-
dych ludzi z trzech $rodowisk edukacyjnych: studentow, licealistow, ucznidéw
zasadniczych szkot zawodowych. W kazdym $rodowisku ksztalcenia przebadano
60 os6b (30 dziewczat i 30 chlopcow).

Badani uczniowie szkoly zawodowej to mlodziez uczgszczajaca do Zespolu
Szkot Techniki Rolniczej im. Wincentego Witosa w Piotrowicach. Mtodzi ludzie
ksztalcg si¢ tam w réznych kierunkach zawodowych, np. elektryk, slusarz, fry-
zjer, sprzedawca, ogrodnik, mechanik pojazdéw samochodowych, kucharz matej
gastronomii, operator obrabiarek skrawajacych, blacharz samochodowy, piekarz,
lakiernik, monter instalacji urzadzen sanitarnych, stolarz, krawiec, introliga-
tor. Zespoty klasowe sg zasadniczo koedukacyjne, cho¢ zréznicowane zgodnie
z profilem ksztalcenia. Mlodziez uczaca si¢ w Zespole Szkot Techniki Rolniczej
pochodzi z rozlegltych terenéw ziemi lubelskiej, w zwigzku z tym ma do dyspozy-
cji internat, z ktérego korzysta znaczna liczba uczniéw. Respondenci niniejszych
badan to uczniowie réznych kierunkéw zawodowych.

Mlodziez licealna, ktéra brata udzial w badaniach, uczeszcza do Liceum Ogol-
noksztalcacego w Zespole Szkot nr 2 im. M. Reja w Krasniku. Respondenci to
uczniowie klasy Ila o profilu matematyczno-fizycznym (klasa matematyczna)
i klasy Ilc o profilu biologiczno-chemicznym (klasa medyczna). W szkole funk-
cjonuja takze inne klasy licealne (biologiczna, matematyczno-ekonomiczna,
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informatyczna i politologiczno-prawnicza). W sklad Zespotu wchodzi ponadto
Technikum Ekonomiczne. Mlodziez pochodzi z Krasnika i okolicznych miej-
scowosci. Kazdy zespot klasowy tworzy grupa koedukacyjna okreslona profilem
ksztalcenia.

Uczestniczacy w badaniach studenci to losowo wyloniona mlodziez studiujg-
ca w Wyzszej Szkole Ekonomii i Innowacji w Lublinie. Uczelnia ksztalci na roz-
nych kierunkach w nastepujacych dziedzinach: administracji, bezpieczenstwa
wewnetrznego, ekonomii, finanséw i rachunkowosci, pedagogiki, psychologii,
transportu, informatyki, mechaniki i budowy maszyn, logistyki, zarzadzania,
fizjoterapii, pielegniarstwa i zdrowia publicznego. Spotecznos¢ akademicka two-
rza studenci réznych krajow, zwlaszcza bloku wschodniego Europy.

Problem gléwny badan sformutowano w postaci pytania: Jaki jest poziom
edukacji seksualnej badanej mtodziezy? W oparciu o problem gtéwny okreslono
nastepujace problemy szczegdtowe:

1. Kiedy i jak badana mlodziez podejmuje inicjacje seksualna?

2. Jaki jest poziom elementarnej wiedzy na temat seksualnosci cztowieka?
3. Jakie sg zrodta edukacji seksualnej mlodziezy?

4. Jaka wizje wlasnej rodziny prezentuja badani?

5. Jaka jest ocena promowanych obecnie trendéw antykoncepcyjnych?

Odnoszac si¢ do pierwszego problemu badawczego, sformulowano wniosek
o wczesnej inicjacji seksualnej mtodziezy — 26% respondentéw podato wiek 16 lat
(uzyskano poréwnywalne wyniki we wszystkich badanych grupach). Badana
mlodziez wskazywala jednoczesnie, ze inicjacja seksualna miata miejsce z uzy-
ciem prezerwatywy (okolo 80% w kazdej grupie badawczej) albo bez stosowania
srodkéw antykoncepceyjnych (23% w grupie studentéw). Najbardziej stresogenna
podczas inicjacji seksualnej byta dla badanych mozliwos¢ poczecia (taka odpo-
wiedz podato 80% badanych uczniow szkoly zawodowej i licealistow oraz 60%
studentow).

Niezadowalajacy okazal sie poziom elementarnej wiedzy badanych na temat
seksualnosci cztowieka. Mlodziez bardzo stabo radzita sobie ze wskazaniem loka-
lizacji poczecia. Odpowiedzi prawidlowej udzielito zaledwie po 23% badanych
licealistow i studentéw oraz 40% uczniow szkoly zawodowej. Troche lepiej bylo
z definicja poczatku zycia ludzkiego. Jednak i w tym przypadku zaledwie 64%
okreslito prawidlowo poczatek zycia ludzkiego, wskazujac na moment zaptod-
nienia. Uzyskano poréwnywalne wyniki w kazdej grupie ksztalcenia. Odnoszac
sie do Zywotnosci komorki jajowej, zaledwie 32% badanych podalo prawidlowa
odpowiedz. Najwyzszy odsetek poprawnych odpowiedzi wskazali studenci, jed-
nak grupa poprawnie odpowiadajacych stanowita zaledwie 40% badanych z tego
$rodowiska.

Badana mlodziez stabo radzi sobie ze znajomoscig choréb przenoszonych
droga kontaktow seksualnych. AIDS, kifa i rzezaczka - to choroby najczesciej
wymieniane przez respondentéw w kazdej grupie ksztalcenia. Jesli chodzi o wie-
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dze dotyczacy przyczyn zakazenia HIV, mlodziez najczesciej podawata kontakt
z krwig oraz wielo$¢ partneréw, natomiast marginalizowala blisko$¢ genitalng
jako czynnik ryzyka zakazenia.

Analiza wynikéw badan pozwala zatem wnioskowac o niskim poziomie wiedzy
badanych na temat fizjologicznych uwarunkowan seksualnosci cztowieka. Zaob-
serwowano takze istotng réznice pomiedzy samooceng respondentéw a realnym
poziomem ich wiedzy. Na uwage zastuguje fakt, iz badana mlodziez, z kazdego
poziomu ksztalcenia, posiada wysoka samoocene wlasnej wiedzy na temat seksu-
alnosci cztowieka - 143 osoby (79% badanych) stwierdzily, ze wystarczajaco duzo
wiedzg na temat zycia seksualnego. Brak samokrytycyzmu badanej mlodziezy jest
wysoce niepokojacy w obliczu niskiego poziomu wiedzy rzeczywistej, potwier-
dzonej uzyskanymi wynikami. Warto przy tym nadmieni¢, iz dla niemal poto-
wy kazdej badanej grupy wspolzycie seksualne wigze si¢ z ,odpowiedzialnoscig”
Z ,dobrg zabawg” kojarza ja jedynie uczniowie szkoly zawodowej (35%), a jako
»sprawe dorostych” postrzegaja ja wylacznie studenci (23%).

Trzeci problem badawczy dotyczyl zrodel edukacji seksualnej mlodziezy. Na
podstawie wynikéw badan mozna wnioskowac, iz wiodacym kanatem edukacji
seksualnej jest Internet (dla 60% kazdej grupy badawczej), ktory stuzy takze mto-
dym do rozwigzywania intymnych probleméw, na co wskazalo 91 oséb (51%).
Gléwne akcenty w ocenie pornografii mlodziez polozyta na fakt regresji rozwoju
emocjonalnego (22% - licealisci, 23% — uczniowie szkoty zawodowej, 38% — stu-
denci) i zagrozenie uzaleznieniem od niej (32% — uczniowie szkoly zawodowej,
43% - studenci i 47% - licealisci). Tylko dla grupy uczniéw szkoly zawodowe;j
(18%) pornografia w znaczacym stopniu stuzy edukacji seksualnej.

Kolejnym elementem badan bylo odniesienie do wizji wlasnej rodziny badanej
mlodziezy. Badana miodziez w wigkszosci chce zatozy¢ wlasng rodzing w wieku
25-30 lat (94 osoby, co stanowi 52% badanych) oraz w wieku 20-25 lat (56 oséb,
stanowigcych 31% respondentéw); planuje srednio dwoje dzieci (92 osoby, tj. 51%)
oraz troje i wigcej (55 0sob, tj. 31%). Nadmieni¢ nalezy, iz badania zrealizowano
przed wprowadzeniem programu rzadowego ,,500+”. W calej badanej populacji
znalazto sie jednak 10% respondentéw (19 osob), ktorzy nie chcg mie¢ dzieci.
Wisrod najwiekszych zagrozen wspolczesnej rodziny badani najczesciej wymie-
niali rozwdd rodzicow i ich daleki wyjazd zarobkowy, natomiast wérod czynnikow
utrudniajacych zalozenie rodziny: toksyczng relacje z rodzicami, wczesna inicja-
cje seksualng oraz uzaleznienie od pornografii. Szanse na pokonywanie trudnosci
malzenskich mlodzi widza w cierpliwych dyskusjach uczestnikow sporu.

Ostatnig czg$¢ badan poswigcono temu, jak miodziez postrzega i ocenia
antykoncepcje. Zdecydowana wiekszos¢ w kazdej badanej grupie twierdzita, ze
antykoncepcja jest kwestia odpowiedzialno$ci — 128 0séb (71% badanych). Jako
zdanie prawdziwe o antykoncepcji mtodziez najczesciej wybierala stwierdzenie,
iz antykoncepcja wnosi komfort w dziedzing seksualnosci (35% - licealisci, 42% —
uczniowie szkoly zawodowej, 57% — studenci). W ocenie prezerwatywy — w kazdej
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badanej grupie - podkreslano jej ochrong funkcje przed zakazeniem HIV (57% -
uczniowie szkoly zawodowej, 57% - licealisci, 45% — studenci). Ulotki specyfikow
antykoncepcyjnych w oczach badanej mtodziezy zastuguja na zaufanie i budza
poczucie bezpieczenstwa. Wéréd badanych 61 (34%) oséb twierdzito, iz ulotki
srodkow antykoncepcyjnych sa opracowane rzetelnie, a wedlug 59 oséb (33%)
daja poczucie bezpieczenstwa. Z przeprowadzonych badan wynika jednoznacz-
nie, iz mlodziez pozytywnie ocenia promowane specyfiki antykoncepcyjne, mar-
ginalnie akcentujac ich nieskuteczno$¢ czy szkodliwos¢.
Po analizie wynikéw przeprowadzonych badan nasuwajg sie nastepujace
wnioski:
« inicjacja seksualna jest dzi§ wczesnym do$wiadczeniem mlodziezy (16 lat),
» badana mlodziez wykazuje istotne braki w zakresie edukacji seksualnej,
« mlodziez w dziedzinie seksualnej jest dzi§ edukowana gléwnie kanatem inter-
netowym,
o mlodzi zasadniczo nie planujg odkladania w czasie wejscia w zwigzek
malzenski, ale planujg malg liczbe potomstwa,
« badana mlodziez bezkrytycznie ocenia promowane dzi$ trendy antykoncep-
cyjne.

Z przedstawionego powyzej materialu jasno wynika, jak wazna jest edukacja
seksualna w rozwoju i wychowaniu mlodego czlowieka i jak duza role odgry-
waja w tym procesie rodzice, szkota i media. Edukacja seksualna i wychowanie
wzajemnie si¢ przenikajg i uzupelniajg, tworza podstawe drogi mlodych ludzi ku
dorostosci, ksztaltujac ich seksualnos¢ i gotowo$¢ do odpowiedzialnego petnienia
roli ojca i matki.
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Streszczenie

Celem artykulu ~ jest przyblizenie
réznorodnych form wspotpracy rodzicow ze
szkola, sposobow jej podejmowania i oce-
ny. Chodzi tutaj réwniez o poznanie opinii
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pojecie ,,formy wspotpracy”, dokonuje cha-
rakterystyki podstawowych form wspotpracy
rodzicéw ze szkola. Cze$¢ praktyczna prezen-
tuje analize wynikéw badan sondazowych,
opartych na technice ankiety, z wykorzysta-
niem kwestionariusza jako narzedzia badaw-
czego. Badania te zostaly przeprowadzone
wérdéd rodzicow i nauczycielek edukacji
wczesnoszkolnej na terenie Gminy i Miasta
Czerwionka-Leszczyny.

Summary

The purpose of the article is to introduce
various forms of cooperation between parents
and school, ways of making an evaluation. It
is also meant to acknowledge the opinion
of parents and teachers about their mutual
contacts. The theoretical part defines the term
»forms of cooperation’, it makes the characte-
ristics of the basic forms of cooperation bet-
ween parents and school. The practical part
presents the analysis of the results of surveys
research, based on the technique of the sur-
vey, using a questionnaire as a research tool.
These studies were conducted among parents
and early childhood education teachers in the
commune and Czerwionka-Leszczyny town.

Stowa kluczowe:wspolpraca rodzicdw ze szkols, badania sondazowe

Keywords: cooperation of parents with school, survey research
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Wprowadzenie

Wspdlczesnie ktadzie si¢ ogromny nacisk na wieloplaszczyznowa wspétprace
rodzicow ze szkolg oraz poszczegdlnymi nauczycielami, obejmujaca rézne obsza-
ry. Problem ten nurtuje juz od dawna wielu pedagogéw, bowiem dobro dziecka
powinno by¢ troska nie tylko rodzicow, ale i wychowawcow. O ile dom daje dziec-
ku poczucie akceptacji, dobroci, mitosci i bezpieczenstwa, o tyle szkota zapewnia
mu zdobycie wiedzy i umiejetnosci, a takze poszerza krag jego zainteresowan oraz
uczy wspoéldziatania i wspélpracy w grupie.

Wincenty Okon definiuje pojecie wspoélpracy nastepujaco: wspotdziatanie ze
sobg jednostek lub grup ludzi wykonujgcych swoje czgstkowe zadania, aby osiggngé
jakis wspélny cel; opiera si¢ na wzajemnym zaufaniu i lojalnosci oraz na podporzgd-
kowaniu sig celowi, nalezycie uswiadomionemu sobie przez wszystkie jednostki lub
grupy'.

Praktyka dydaktyczna pokazuje, ze praca nauczyciela winna by¢ nastawiona
na relacje interpersonalne na linii nauczyciel - uczen oraz nauczyciel - rodzic.
Wspolpraca nauczycieli z rodzicami sprzyja wszechstronnemu rozwojowi dziec-
ka, z perspektywy nauczyciela pozwala na blizsze poznanie ucznia, a co za tym
idzie, lepsze zrozumienie jego zachowan, a w razie potrzeby przezwyci¢zanie
i zapobieganie trudno$ciom w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Kontakt rodzi-
cow z nauczycielem budzi w nich poczucie wplywu na to, co sig dzieje z ich dziecmi,
czego i w jaki sposéb sq uczone, jak sq traktowane®.

Cele i zasady wspdlpracy

Mieczystaw Lobocki za najwazniejszy cel wspoétdziatania nauczycieli z rodzi-
cami uznaje usprawnienie pracy dydaktyczno-wychowawczej rodzicéw i nauczy-
cieli z dzie¢mi. Nie mniej istotne s3: glebsze poznanie si¢ rodzicéw i nauczycieli,
a w konsekwencji umacnianie wi¢zi emocjonalnych miedzy partnerami wspoét-
pracy; wskazywanie rodzicom skutecznych form zabiegéw pedagogicznych, ktore
umozliwilyby im efektywng pomoc w zakresie dziatan wychowawczych. Wazna
kwestig jest takze zachecanie rodzicéw do uczestnictwa w réznych przedsiewzie-
ciach organizowanych przez szkole.

Zasady wspolpracy nauczycieli i rodzicéw opieraja sie, w ujeciu M. Lobockie-
go, na kilku aksjomatach. Sg to: pozytywna motywacja, partnerstwo, wielostronny
przeplyw informacji, jedno$¢ oddziatywan oraz aktywna i systematyczna wspot-
praca.

« Zasada pozytywnej motywacji zaklada ch¢¢ dobrowolnego wspotdziatania
nauczycieli i rodzicéw, a takze rozumienie wyplywajacych z niej korzysci.

I Okon W. (2007). Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo Zak, s. 465.
2 Babich M. (2002). Jak wspélpracowac z rodzicami ,,trudnych” uczniéw? Warszawa: WSiP, s. 7.
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o W mysl zasady partnerstwa nauczyciele i rodzice stajg si¢ rownorzednymi
partnerami wspdlnie podejmujacymi decyzje i w takim samym stopniu pono-
szacymi za nie odpowiedzialnos¢.

o Trzecia zasada sprowadza si¢ do wielokierunkowego porozumiewania sie
nauczycieli z rodzicami, samych nauczycieli oraz samych rodzicow.

 Istota zasady jednosci oddzialywan jest realizowanie identycznych celow
wychowania, prowadzacych do poglebienia wigezi emocjonalnych dzieci
zaréwno z rodzing, jak i ze szkola.

o Przez zasade aktywnej i systematycznej wspotpracy M. Lobocki rozumie
potrzebe czynnego i statego zaangazowania si¢ obydwu stron w wykonywanie
zadan, wynikajacych z nawigzanej wspotpracy.

Zasady te dowodza, ze wazne jest, aby nauczyciel postrzegal rodzica jako klu-
czowego partnera, a rodzice widzieli w nauczycielu eksperta i doradce w procesie
nauczania i wychowania.

Formy wspolpracy nauczycieli z rodzicami

Istnieje bardzo wiele form wspdtpracy szkoly z rodzicami, a kazda z nich daje
okreslone efekty. Warto zatem okresli¢, czym jest sama forma wspotpracy. For-
ma wspolpracy jest to swego rodzaju sposéb postepowania w okreslonej sytuacji
z drugim czlowiekiem. W szkole dzialalno$¢ ta sprowadza si¢ przede wszystkim
do kontaktu rodzicéw ze szkolg i szkoly z rodzicami. Realizuje si¢ ona na trzech
plaszczyznach: indywidualnej, zbiorowej i grupowe;.

Indywidualne formy wspdtpracy szkoly z rodzicami polegaja na nawigzaniu
kontaktu z wszystkimi rodzicami w ten sam sposob, przy czym kontakt ten jest
realizowany indywidualnie i oddzielnie z kazdym rodzicem. M. Lobocki zaliczyt
do nich: konsultacje pedagogiczne, prowadzenie korespondencji, rozmowy tele-
foniczne oraz wizyty domowe.

Formy zbiorowej wspdtpracy majg na celu kontakt nauczycieli z wszystkimi
rodzicami jednoczesnie, w tym samym czasie; dotycza tych samych tematow
z zycia szkoly. Z formami zbiorowymi laczy si¢ takze wspdlpraca grupowa, roz-
nigc si¢ od nich jedynie tym, ze podczas spotkan grupowych rozmowy sa pro-
wadzone z grupa konkretnych rodzicédw, ktérzy badz to chca sie zaangazowac
w dziatalnos¢ szkoty, badz tez ich dzieci sprawiaja wigksze klopoty wychowawcze.

Wsréd roznorodnych form zbiorowej i grupowej wspolpracy szkoty z rodzi-
cami na szczego6lna uwage zastuguja takie jak: spotkania ze specjalistami, rada
rodzicédw, imprezy okolicznosciowe i uroczystosci szkolne, w tym ,,dni otwarte”,
oraz zajecia warsztatowe. Kluczowa forma sa takze zebrania ogélne (na potrzeby
niniejszego artykulu poprzez zebrania ogélne rozumie si¢ takze wywiadéwki),



O. Gogolin, E. Szymik, Wspdlpraca rodzicéw z nauczycielami edukacji wezesnoszkolnej w swietle...
90 STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3) - ROZPRAWY I MATERIALY

ktére Anna Radziwil definiuje jako najbardziej stereotypowq, a zarazem stalg for-
me kontaktu nauczyciela wychowawcy z rodzicami®.

Wszystkie formy wspdtpracy rodzicoéw ze szkolg majg na celu wspolne i ukie-
runkowane dzialania na rzecz dobra dziecka i jego wszechstronnego rozwoju,
a takze przyczyniaja sie do coraz lepszego funkcjonowania szkoty i rodziny jako sro-
dowisk wychowawczych wzajemnie sig uzupetniajgcych®. Jednakze warto tez pod-
kresli¢, ze bez otwartej postawy rodzicow szkota nie jest w stanie budowac pozytyw-
nych relacji z rodzicami, bez wspélpracy z rodzicami mamy dysfunkcyjng szkote’.

Wyniki badan i ich opis

Chcac dowiedzie¢ sie, jak faktycznie ksztaltuje si¢ wspolpraca rodzicow ze
szkola i szkoty z rodzicami, przeprowadzilismy badania. Za najbardziej przydatna
uznali$my metode sondazu diagnostycznego, oparta o technike ankiety, z wyko-
rzystaniem kwestionariusza jako narzedzia badawczego. Metoda ta pozwolita
nam na uzyskanie informacji dotyczacych opinii respondentéw na temat intere-
sujacego nas zagadnienia.

Kwestionariusz byt anonimowy i skierowany do dwdch grup odbiorcéw. Bada-
nia zostaly przeprowadzone wérdd rodzicéw i nauczycieli edukacji wezesnoszkol-
nej na terenie miasta Czerwionka-Leszczyny, ktére usytuowane jest w powiecie
rybnickim, w wojewodztwie $laskim. Miasto liczy okolo 15 tys. mieszkancow,
sposrdd ktérych wiekszos¢ pracuje w goérnictwie (mezczyzni) oraz w handlu
(kobiety). Lacznie sondazem objetych zostalo 21 nauczycieli edukacji wezesnosz-
kolnej (byly to same kobiety) oraz 102 rodzicéw, w tym: 80 kobiet (co stanowi
78%) i 22 mezczyzn (22%).

Pytania kwestionariusza adresowanego do nauczycieli mialy jednolita kon-
strukcje — byly to pytania zamkniete. W ankiecie przeznaczonej do rodzicéw
pojawilo sie jedno pytanie otwarte. Ankieta skierowana do nauczycieli obejmo-
wala 9 pytan, natomiast kwestionariusz adresowany do rodzicow - 11.

Opinie obydwu grup respondentéw zostaly ujete w formie wykresow, ktérym
towarzyszy krotki opis.

Pytanie pierwsze dotyczylo czestotliwosci kontaktu rodzicow ze szkota lub
nauczycielem. Wsréd proponowanych odpowiedzi znalazly sie: codziennie, raz
w tygodniu, raz w miesigcu, tylko z okazji zebran ogdlnych. Wyniki ksztaltuja sig
nastepujaco:

*  Radziwilt A. (1975). O wspétdziataniu miedzy szkolg a domem. Warszawa: WSiP, s. 178.
Dziurzynski K. (2014). Wspdlpraca szkoly z rodzicami - na marginesie pewnego badania edu-
kacyjnego. Journal of Modern Science 2014, nr 1(20), s. 54.

Banasiak M. (2013). Wspdlpraca rodzicow ze szkolg w kontekscie reformy edukacji w Polsce.
Torun: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, s. 40.
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Wykres 1. Czestotliwos¢ kontaktu rodzicow ze szkolg lub nauczycielem.

Wykres 1.1. Nauczyciele Wykres 1.2. Rodzice

B Codziennie B Codziennie

B Raz w tygodniu B Raz w tygodniu

1 Raz w miesigcu
Tylko z okazji zebran

M Raz w miesigcu

Tylko z okazji zebran

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Przygladajac si¢ powyzszym wynikom, nie sposéb nie zauwazy¢ rozbieznosci
w odpowiedziach dwoch grup ankietowanych. Uwidacznia si¢ to przede wszyst-
kim w wyborze odpowiedzi codziennie. O ile odsetek nauczycieli, ktérzy wybrali
te opcje, wyniost 33%, o tyle w przypadku rodzicéw odpowiedz ta uzyskala zale-
dwie 4%.

Drugie pytanie stanowilo uszczegétowienie poprzedniej kwestii i odnosito sie
do okazji powodujacych czestsze kontakty rodzicéw z nauczycielem badz ze szko-
ta. Wyniki przedstawiaja ponizsze wykresy.

Wykres 2. Powody kontaktu szkoly z rodzicem i rodzicéw ze szkota.

Wykres 2.1. Nauczyciele Wykres 2.2. Rodzice

B Przyprowadzenie

B Przyprowadzenie A
dziecka do szkoty

dziecka do szkoty
2% H Odbieranie dziecka ze B Odbieranie dziecka ze
szkoty szkoly

1 Kontakty indywidualne

ktorejs ze stron
Uroczystosci szkolne

¥ Kontakty indywidualne
ktorejs ze stron

Uroczystosci szkolne

M Zebrania ogdlne .
B Zebrania ogolne

Zrédto: opracowanie wlasne.

Analizujac powyzsze wyniki, mozna stwierdzi¢, Ze w opinii rodzicéw najczest-
szymi powodami ich kontaktu ze szkota lub nauczycielkami edukacji wczesnosz-
kolnej s3: przyprowadzanie dziecka do szkoty (43%) oraz uroczystosci szkolne
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(23%). Wyniki te nieznacznie odbiegaja od wynikéw uzyskanych od badanych
nauczycieli. Przyprowadzanie dziecka do szkoly (24%) w tym przypadku zajeto
pod wzgledem procentowym drugie miejsce, tuz obok kontaktéw indywidualnych
ktorejs ze stron (réwniez 24%), a na czoto wysunely si¢ zebrania ogdlne (25%).

Kolejng poruszona w ankiecie kwestig byty formy wspdtpracy stosowane
w szkole. Respondentom zaproponowano 9 odpowiedzi. Tak oto rozlozyly sie
wartosci procentowe:

Wykres 3. Najczesciej wykorzystywane formy wspotpracy
Wykres 3.1. Nauczyciele Wykres 3.2. Rodzice

M Rozmowy indywidualne B Rozmowy indywidualne

M Zebrania ogblne M Zebrania ogdlne

109 1%

B Zajecia otwarte 16% W Zajecia otwarte

8%

Uroczystosci szkolne Uroczystosci szkolne

6% :
= Dni otwarte - H Dni otwarte

5% o
H Korespondencja listowna B Korespondencja listowna

M Rada Rodzicow M Rada Rodzicow

W Imprezy okolicznosciowe B Imprezy okolicznosciowe

W Spotkania ze specjalistami B Spotkania ze specjalistami

Zrédto: opracowanie wlasne.

Z powyzszego wykresu wynika, ze najwiecej rodzicéw deklaruje, ze w szkole,
do ktdrej uczeszczaja ich dzieci, najczesciej stosowanymi formami wspolpracy
s3: zebrania ogolne (25%) oraz uroczystosci szkolne (21%). Najwiecej nauczycieli
opowiada sie za rozmowami indywidualnymi (25%) i zebraniami ogélnymi (24%).

Form wspoétpracy dotyczyto rowniez pytanie czwarte kwestionariusza skiero-
wanego do rodzicow. Zadaniem rodzicéw bylo wskazanie tej formy wspdtpracy,
ktdra dostarcza im najwigcej informacji na temat ich dzieci. Wyniki przedstawiaja
sie nastepujaco:
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Wykres 4. Formy wspolpracy

B Rozmowy indywidualne
W Zebrania ogolne
W Dni otwarte

Korespondencja

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Nie dziwi fakt, ze najwiecej, bo az 71% rodzicéw, zadeklarowalo, ze to roz-
mowy indywidualne dostarczajg im najwiecej informacji o dziecku, gdyz to wia-
$nie one sprzyjajg - jak wskazuje A. Rowicka - budowaniu wiezi i zaufania we
wzajemnych relacjach miedzy szkolg a rodzing, a tym samym przetamujg bariery
nieufnosci i uprzedzen®.

Form wspdtpracy dotyczylo réwniez nastepne pytanie. Tym razem jednak
zadaniem respondentéw bylo wskazanie form, z ktorych, w opinii badanych,
rodzice korzystajg najczesciej. Glosy roztozyly sie¢ nastepujaco:

Rowicka A. (2013). Wspdlpraca nauczycieli z rodzicami uczniéw sprawiajacych trudnosci
wychowawcze. Problemy Opiekuticzo-Wychowawcze 2013, nr 1, s. 43.
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Wykres 5. Formy wspolpracy preferowane przez rodzicéw

Wykres 5.1. Nauczyciele Wykres 5.2. Rodzice

W Zebrania ogélne "
g B Zebrania ogolne

M Dniotwarte  Dni otwarte

1 Spotkania ze specjalistami 1 Spotkania ze specjalistami

Uroczystosci szkolne Uroczystosci szkolne

M Zajecia warsztatowe W Zajecia warsztatowe

B Rozmowy indywidualne B Rozmowy indywidualne

B Imprezy okolicznosciowe B Imprezy okolicznosciowe

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Jak tatwo zauwazy¢, trzy odpowiedzi, ktére zdobyly najwigksze poparcie wsrod
ankietowanych, sg identyczne w przypadku obydwu grup respondentéw. Rdznig
sie one jedynie wartosciami procentowymi. Wsréd rodzicow zdecydowanie, bo az
0 42% w stosunku do drugiego miejsca przewazaja zebrania ogélne (59%), podczas
gdy te forme wskazalo jedynie 33% nauczycieli. Podobna przepas¢ dzieli rozmo-
wy indywidualne: odsetek nauczycielek edukacji weczesnoszkolnej, ktére wybraty
te mozliwos¢, wynosi 29%, a wsrod rodzicow zaledwie 17%. Trzecig najczedciej
zaznaczang opcja byly uroczystosci szkolne — 19% nauczycieli i 10% rodzicow.

Godna uwagi jest tez réznica w wyborze odpowiedzi zajecia warsztatowe.
O ile 4% rodzicow zadeklarowalo, ze korzysta z tej formy wspdtpracy, o tyle zadna
z nauczycielek nie podkreslita tego faktu.

Kolejnym istotnym problemem badawczym byla regularnos$¢ uczestnictwa
rodzicéw w zebraniach ogdlnych. Wyniki przedstawiaja si¢ nastepujaco:
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Wykres 6. Uczestnictwo rodzicow w zebraniach ogélnych

Wykres 6.1. Nauczyciele Wykres 6.2. Rodzice

HTak
M Zebrania ogolne

L y

Nastepna wazng kwestia byta tematyka poruszana podczas zebran ogélnych
z rodzicami. Pytanie to pojawilo si¢ jednak wylacznie w kwestionariuszu skiero-
wanym do nauczycieli. Odpowiedzi uksztaltowaly si¢ nastepujaco:

B Nie B Dni otwarte

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wykres 7. Tematyka zebran ogélnych z rodzicami

r 1

m Sprawy finansowe

B Pomoc rodzicom w
przygotowaniu dziecka

do nauki w szkole
m Organizacja

uroczystosci

" Rozmowa o dziecku,
jego zachowaniach i
rozwoju

Zrédto: opracowanie wlasne.

Pytanie 7 ankiety dotyczylo uczestnictwa rodzicéw w zajeciach otwartych lub
warsztatowych organizowanych przez szkofe.
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Wykres 8. Uczestnictwo rodzicow w zajeciach otwartych lub warsztatowych

Wykres 8.1. Nauczyciele Wykres 8.2. Rodzice

B Tak M Tak

N Nie W Nie

Zrédto: opracowanie wlasne

Przedstawione dane wskazuja, ze rodzice chetnie biorg udzial w przygotowa-
nych specjalnie dla nich zajeciach. Niemniej, czego dowodza wyniki uzyskane
w odpowiedzi na kolejne pytanie, ich zaangazowanie w organizacj¢ réznych uro-
czystosci i imprez szkolnych jest mniejsze.

Wykres 9. Pomoc rodzicéw w organizacji uroczystosci i imprez szkolnych (w opinii rodzicéw)

W Tak

M Nie

Zrédto: opracowanie wlasne.
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W opinii nauczycieli rodzice chetnie wlaczaja si¢ natomiast w sprawy gru-
py szkolnej, do ktorej naleza ich dzieci. Poziom tego zaangazowania prezentuje
ponizszy wykres.

Wykres 10. Zaangazowanie rodzicéw w sprawy grupy szkolnej, do ktérej nalezg ich dzieci
(w opinii nauczycieli)

B Tak

M Nie

Zrédto: opracowanie wlasne.

Ostatnie wspdlne pytanie, ktore pojawito si¢ w obydwu kwestionariuszach,
odnosito sie do jakosci wspdtpracy rodzicow i nauczycieli.

Wrykres 11. Uczestnictwo rodzicdw w zajeciach otwartych lub warsztatowych

Wykres 11.1. Nauczyciele Wykres 11.2. Rodzice

B Dobrze H Bardzo dobrze
M Dostatecznie

0l

M Dobrze

[ Dostatecznie

I Trudno powiedzie¢ w ik

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Uzyskane wyniki napawaja optymizmem. Az 90% nauczycielek edukacji wcze-
snoszkolnej dobrze ocenia swoja wspolprace z rodzicami, odpowiedz dostatecznie
uzyskata jedynie 10% poparcia, natomiast nikt nie wybral opcji Zle. Wspdtprace
z gronem pedagogicznym pozytywnie ocenili réwniez rodzice — odsetek wyniost
az 98%. Przedstawione dane procentowe sg o tyle cenne, ze - jak podkresla Wik-
tor Zlobicki - na poziom wspéldzialania migdzy rodzicami i nauczycielami ma
wplyw to, jak rodzice postrzegajg nastawienie nauczyciela do wspétpracy’.

Kolejne dwie kwestie, do ktérych odniesiono sie wylgcznie w badaniu sonda-
zowym rodzicow, dotyczyty filaréw wspolpracy rodzice - szkota oraz oceny pracy
rady rodzicow. Badanych poproszono o wskazanie, na czym powinna opierac si¢
prawidlowa wspdtpraca rodzicéw ze szkola. Zaproponowano 5 mozliwosci odpo-
wiedzi. Opcja, ktora zyskata najwieksze poparcie, byla opcja trzecia: na wspélnym
wspieraniu rozwoju dziecka i przygotowaniu go do nauki w szkole (40%). Na dru-
gim miejscu uplasowata si¢ odpowiedz: na uczestniczeniu w zajeciach otwartych
i warsztatowych (22%), na trzecim zas: na wspolnym organizowaniu uroczystosci
szkolnych (21%). Dane te zaprezentowano réwniez na ponizszym wykresie.

Wykres 12. Filary prawidlowej wspdtpracy rodzicéw ze szkota (w opinii rodzicow)

® Tylko na sprawach finansowych

m Na wspolnym organizowaniu
uroczystosci i imprez szkolnych

1 Na wspolnym wspieraniu
rozwoju dziecka i przygotowaniu
go do nauki w szkole

Na spotkaniu ze specjalistami

B Na uczestniczeniu w zajeciach
otwartych i zajgciach
warsztatowych

Zrédto: opracowanie wlasne.

Ostatni problem badawczy odnosit sie do rady rodzicéw, ktorej nadrzednym
celem jest doskonalenie statutowej dziatalnosci szkoly (placowki) oraz dziatanie na
rzecz wychowawczej i opiekuticzej funkcji szkoly (placowki), a takze wnioskowanie

7 Zlobicki W. (2000). Rodzice i nauczyciele w edukacji wczesnoszkolnej. Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls’, s. 81.
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do innych organéw szkoty (placowki) w tym zakresie®. W pytaniu tym rodzice mieli
za zadanie ocenic jej dziatalno$¢.

Wykres 13. Ocena dzialalnosci rady rodzicow (w opinii rodzicow)

M Bardzo dobrze
M Dobrze
W Dostatecznie

Zle

Zrédto: opracowanie wlasne.

Spogladajac na powyzszy wykres, fatwo dostrzec wsrdd rodzicow brak jedno-
myslnosci. Co prawda, bardzo dobrze lub dobrze ocenita rade rodzicéw ponad
potowa badanych (lacznie 56%), ale az jedna czwarta respondentéw wybrata odpo-
wiedz Zle. Warto byloby zatem poszuka¢ przyczyn tych rozbieznosci w opiniach,
kwestia ta jednak wykracza poza zakres przeprowadzonych przez nas badan.

W drugiej czesci kwestionariuszy zamieszczono metryczke. Zawarte w niej
pytania dostosowano do kazdej z grup respondentéw. Analizowano m.in. struk-
ture plci i wiek respondentéw w obu badanych grupach.

O ile grupe nauczycieli reprezentowaly wytacznie kobiety, o tyle wsrdd rodzi-
cow kwestionariusz wypelnialy zaréwno matki (78%), jak i ojcowie (22%).

8 Kowolik P. (2006). Rada rodzicéw. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. T. 5. Red. T. Pilch.
Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak, s. 23.
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Wykres 14. Uczestnictwo rodzicéw w zajeciach otwartych lub warsztatowych

Wykres 14.2. Rodzice

Wykres 14.1. Nauczyciele

B Kobieta

B Mezczyzna

\

L

B Kobieta

B Meiczyzna

i

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Jezeli chodzi o wiek respondentéw, ksztaltowat si¢ on nastepujaco:

Wykres 15. Wiek respondentow
Wykres 15.1. Nauczyciele

§

m Do 30 lat
W 31-40 lat
m 41-50 lat

" Powyzej 50 roku zycia
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Wykres 15.2. Matki Wykres 15.3. Ojcowie

H20-25 lat 0 20-25 lat

H26-30 lat ¥ 26-30 lat

131-35 lat 131-35 lat

1136-40 lat 1 36-40 lat
H41iwiecej B41iwiece]

H Brak odpowiedzi B Brak odpowiedzi

Zrédto: opracowanie wlasne.

Wykresy pozwalaja dostrzec, ze w grupie nauczycieli znalazly si¢ przede
wszystkim kobiety w $rednim wieku: 57% to osoby majace 41-50 lat, 29% — osoby
powyzej 50. roku Zycia, podczas gdy osoby, ktére nie ukonczyly 30 lat, stanowity
zaledwie 9% badanych. Podobne wyniki znajduja odzwierciedlenie w kolejnych
pytaniach, odnoszacych sie do stazu pracy i stopnia awansu zawodowego. Dane te
zaprezentowano w postaci wykresow.

Wykres 16. Staz pracy

r

M Do 5 lat pracy
B Od 6 do 10 lat pracy
m 0Od 11 do 15 lat pracy

" Powyzej 16 lat pracy

Zré6dlo: opracowanie wiasne.
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Wykres 17. Stopient awansu zawodowego

£
M Nauczyciel stazysta
I Nauczyciel kontraktowy

Nauczyciel mianowany

Nauczyciel dyplomowany

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wsréd ankietowanych nauczycielek edukacji wezesnoszkolnej dominowaly
kobiety posiadajace juz ponad 16 lat doswiadczenia zawodowego (86%), co z kolei
przektadalo si¢ na ich stopien awansu: 86% respondentek posiadlo tytut nauczy-
ciela dyplomowanego. Cho¢ 9% badanych pracowala w swoim zawodzie krdcej
niz 5 lat, to nie bylo wsrod nich zadnej stazystki. Fakt ten wynika prawdopodob-
nie z przepisow Karty Nauczyciela, zgodnie z ktéorymi minimalny okres stazu, po
ktérym nauczyciele mogg ubiegac si¢ o stanowisko nauczyciela kontraktowanego,
wynosi zaledwie 9 miesiecy.

Analiza danych socjodemograficznych badanych rodzicéw pozwolila stwier-
dzi¢, ze dominowaly wérdd nich osoby po 30. i 40. roku zycia, przy czym kobiety
byty nieco miodsze od mezczyzn. Najliczniejsza grupe wiekowa matek stanowity
osoby miedzy 31. a 35. rokiem zycia (39%), na drugim miejscu znalazly si¢ kobiety
majace 36-40 lat (29%). Wérdd mezczyzn proporcje roztozyly si¢ nastepujaco: 27%
to ojcowie w wieku 36-40 lat, a 16% — osoby powyzej 41. roku zycia. Zaskakiwac
moze to, ze az 47% respondentdw nie zdradzito swojego wieku. Naszym zdaniem
jednak przyczyn tego zjawiska nie nalezy upatrywac¢ w braku checi odpowiedzi na
to pytanie, a raczej przypisac ten fakt nieuwadze wypelniajacych ankiete.

Kolejne pytanie w metryczce odnosito si¢ do wyksztalcenia rodzicow. Wyniki
zaprezentowano w postaci wykresow.
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Wykres 18. Wyksztalcenie rodzicoéw
Wykres 18.1. Matki Wrykres 18.2. Ojcowie
B Podstawowe B Podstawowe
B Zawodowe B Zawodowe
— S’.Ed"ie . 1 Srednie
Nle.pefne Y Niepetne wyzsze
B Wyzsze Wy
M Brak odpowiedzi b
B Brak odpowiedzi

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Uzyskane odpowiedzi odzwierciedlaja specyfike regionu, w ktérym prze-
prowadzono badanie sondazowe. Wigkszo$¢ mezczyzn zamieszkujacych gmi-
ne i miasto Czerwionka-Leszczyny pracuje w gornictwie, kobiety za$ paraja
sie przede wszystkim handlem. W tym kontekscie nie dziwi fakt, ze najczesciej
wybieranymi odpowiedziami byly wyksztalcenie srednie (45% kobiet i 24% mez-
czyzn) oraz zawodowe (po 27%).

Ostatnie dwa pytania metryczki widniejace w kwestionariuszu skierowanym
do rodzicéw odnosily sie do rodziny. Pierwsze z nich dotyczylo liczby dzieci.
Wiekszos¢ rodzicow (47%) zadeklarowala, ze ma dwoje dzieci, 23% tylko jedno,
a 20% troje.



O. Gogolin, E. Szymik, Wspdlpraca rodzicéw z nauczycielami edukacji wezesnoszkolnej w swietle...
104 STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3) - ROZPRAWY I MATERIALY

Wykres 20. Liczba dzieci w rodzinie

ml
m2
m3
ma
H5iwiecej

Zrédto: opracowanie wlasne.

Zdecydowana wigkszos¢ respondentdw (86%) wskazata, ze ich rodzina jest
pelna, 6% — wybrato odpowiedz niepetna, 8% ankietowanych powstrzymato sie¢
od odpowiedzi, nikt natomiast nie wybral opcji rodzina rozbita.

Wykres 21. Status rodziny

M Petna

M Niepetna

M Rozbita

" Inna sytuacja

B Brak odpowiedzi

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Podsumowanie

Przeprowadzone badanie pokazalo, ze wiekszo$¢ rodzicow deklaruje potrzebe
i gotowos¢ wspolpracy ze szkolg oraz nauczycielami, jednakze to w gestii nauczy-
cieli lezy nawigzywanie kontaktu z rodzicami oraz wybor najlepszych form tejze
wspOlpracy. Wérdd najczesciej wymienianych form wskazywano zebrania ogélne,
rozmowy indywidualne oraz uroczystosci szkolne. Zdarza sig, ze rodzice decyduja
sie pomoc w organizacji réznych imprez szkolnych, cho¢ na czgstsze angazowanie
sie w podobne inicjatywy nie pozwalajg im brak czasu i sytuacja zawodowa.

Nie bez znaczenia jest to, ze wigkszo$¢ rodzicéw i nauczycieli ocenia wspol-
prace bardzo dobrze lub dobrze. Jest to o tyle cenne, ze to wlasnie we wspétpracy
rodzicéw i nauczycieli lezy ogromna moc, ktérg dla dobra dzieci nalezy pobudzic
i wzmocnié. Nie ulega bowiem waqtpliwosci, ze skuteczna edukacja opiera si¢ na
dialogu mqgdrych rodzicow ze swiatlymi nauczycielams’.

Sadzimy, ze zaréwno szkota, jak i rodzice idg w dobrym kierunku, ku temu,
by ich kontakty staly si¢ najlepsze i nie zakldcaly prawidlowego rozwoju dziec-
ka. Formy wspolpracy caly czas ewoluujg, dzieki czemu powstajg coraz to nowe
pomysty na ozywienie wspdlnych stosunkow. Czas pokaze, czy wspdlne dzialanie
rodzicéw i nauczycieli bedzie z biegiem lat nadal ulegalo zmianom i prowadzi-
to do sytuacji, w ktorej znajdzie si¢ miejsce na satysfakcje rodzicow i szkoly, ale
przede wszystkim na rozwoj i szczescie dziecka.

9

E. Bochno, B. Lewandowska: Dobra wspélpraca z rodzicami uskrzydla. ,Edukacja i Dialog” 2002,
nr 10, http://eid.edu.pl/archiwum/2002,100/pazdziernik,183/dobra_wspolpraca_z_rodzicami_
uskrzydla,1354.html, dostep z dnia 27.09. 2016.
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Streszczenie

Artykut jest probg podsumowania prowad-
zonych przez nadzér pedagogiczny w woje-
wobdztwie lubelskim badan nad wspdtpraca
szkoly z rodzicami. Autorki, odnoszac sie do
rocznych raportéw wojewddzkich z lat 2000-
2016, analizujg zakres i jakos¢ tej wspodtpracy,
probuja tez scharakteryzowaé postawy, jakie
prezentuja obie strony badanej relacji. Wyniki
analiz wskazuja na zadowalajace formy i efek-
ty wspolpracy w przypadku potowy badanych
szkoél, w pozostatych na bierne badz roszcze-
niowe postawy prezentowane przez rodzicow
i nieche¢ do budowania partnerskich relacji
z rodzicami ze strony szkol.

Summary

This article is an attempt to summarize the
research conducted by pedagogical supervi-
sion in the Lubelskie Voivodship in parents
and school cooperation. The authors, refer-
ring to the annual regional reports from
the years 2000-2016, analyze the scope and
quality of this cooperation, they also try to
characterize the attitudes presented by both
sides of the study. The results of the analy-
zes indicate satisfactory forms and effects
of cooperation in the case of half of studied
schools, in others — passive or pretentious
attitudes presented by parents and reluctance
to build partnerships with parents on the part
of schools.
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Wstep

Wspolczesna refleksja nauk pedagogicznych i idace za nig przemyslenia gre-
miéw decydujacych o ksztalcie sytemu edukacji w Polsce wyraznie podkreslaja
istotna role rodzicow, jaka moga i powinni petni¢ w procesie edukacyjnym swoich
dzieci, realizowanym w warunkach ksztalcenia i wychowania instytucjonalnego,
tj. w szkole. Znajduje to odzwierciedlenie w przypisywanych przez panstwo rodzi-
com szczegdtowych uprawnieniach, dajacych mozliwos$¢ oddziatywania na prace
szkoly, ale tez w spotecznym klimacie pobudzania rodzicielskiej aktywnosci, ktd-
ry sprzyja postawaniu stowarzyszen rodzicéw, organizacji majacych m.in. na celu
wsparcie szkot czy towarzyszenie placowkom oswiatowym w procesie edukacyj-
nym. Nalezy jednak postawi¢ pytanie o to, na ile te dazenia do zaktywizowania
rodzicow, wlaczenia ich w procesy edukacyjne, uczynienia z rodzicéw gremium
wspOlpracujacego ze szkola i wspétodpowiedzialnego za realizowane przez nia
zadania skutkuja rzeczywistym udziatem rodzicow w zyciu szkoty.

Niniejsze opracowanie ma na celu analiz¢ relacji szkofa - rodzice, z uwzgled-
nieniem postaw prezentowanych przez obie jej strony. Podstawg rozwazan staly
sie wyniki badan jakosci pracy szkét prowadzonych w ramach nadzoru pedago-
gicznego w wojewddztwie lubelskim w latach 2000-2016'. Autorki, odnoszac si¢
do pojecia postawy, przyjely klasyczne jego rozumienie jako zbioru przekonan
wzgledem jakiego$ obiektu, ktére moga ujawniac sie w specyficznych zachowa-
niach wobec danego obiektu, warto§ciowaniu tego obiektu i emocjach wobec nie-
go oraz wiedzy o nim?. W zaprezentowanych analizach odniesiono si¢ do wska-
zanych komponentéw postaw, jednak zostaly one uwzglednione w proporcjach
podyktowanych zebranym materiatem badawczym. Artykul nie pretenduje tez
do zbudowania i przedstawienia jakiejs klasyfikacji postaw, ale prezentuje te, kto-
re zaznaczaja si¢ najsilniej, ktére, w swietle wynikow przeprowadzonych badan,
wydaja si¢ dominujace i najpelniej charakteryzujace relacje rodzice - szkota.

Zadania wspolczesnej szkoly a uprawnienia rodzicow - obszary
mozliwej aktywnosci i biernosci rodzicielskiej

Zadania wspolczesnej szkoly w sposob najbardziej ogdlny, a jednoczesnie
podstawowy, definiowane s3 za pomoca trzech poje¢ wyznaczajacych zakres
dzialalnosci tego typu placowki oswiatowej: mam tu na mysli pojecie ksztalcenia
(dydaktyka), wychowania i opieki.

! Analizie poddano dane z raportéw z nadzoru pedagogicznego sporzadzanych po zakonczeniu

kazdego roku szkolnego, majacych charakter podsumowujacy wyniki nadzoru (raporty opraco-
wywane m.in. przez jedna z autorek niniejszej publikacji).

Crisp Richard J., Turner Rhiannon N. (2009). Psychologia spoteczna. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN SA, s. 94.
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Ustawa o systemie o$wiaty z 7 wrzesnia 1991 roku wprost wskazuje na taki
wlasnie zakres dzialania szkoty:

»System o$wiaty zapewnia w szczegolnosci: 1) realizacje prawa kazdego
obywatela Rzeczypospolitej Polskiej do ksztalcenia si¢ oraz prawa
dzieci i mlodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do wieku
i osiggnietego rozwoju, 2) wspomaganie przez szkote wychowawczej
funkcji rodziny [...]™%.

W przypadku dzialalno$ci wychowawczej placéwki oswiatowej wazne jest
podkreslenie szczegélnego statusu, jaki nadaje ustawa szkolnemu wychowaniu.
Uwypukla ona mianowicie range wychowania rodzinnego, a szkole wyznacza
w zasadzie jedynie funkcje wspomagajaca wychowanie w rodzinie (wspomaganie
przez szkole wychowawczej roli rodziny). Takie ujecie dzialalnosci wychowaw-
czej szkoty podsuwac moze przekonanie o tym, ze szczegdlna rola w wychowaniu
szkolnym powinna przypada¢ rodzicom. Zwré¢my uwage na to, jak szczegoto-
we przepisy oswiatowe (zapisy rozporzadzen i tzw. wymagania stawiane przez
panstwo szkotom) okreslajg role rodzicow w tym zakresie. Ich zadaniem, a $ci-
Sle reprezentacji rodzicow, tj. rady, jest formalne uchwalanie w porozumieniu
z radg pedagogiczng programu wychowawczego szkoly i programu profilaktyki.
W praktyce uchwalanie obu programoéw jest raczej czynnoscia formalng, bowiem
faktyczne planowanie oddziatywan wychowawczych i profilaktycznych nalezy
do nauczycieli. Przy tak uksztaltowanej praktyce edukacyjnej zakres aktywno-
$ci rodzicow sprowadza ich zatem do stuzebnej roli, ktéra wyraznie kontrastuje
z aktywng wizjg szkoly jako dostarczyciela i realizatora oddzialywan wychowaw-
czych i profilaktycznych. Dodajmy jednak, ze sposob skonstruowania przepisu nie
narzuca instrumentalnego traktowania rodzicow, przeciwnie, u jego podstaw tkwi
zalozenie, iz proces uchwalania programéw bedzie mial charakter w pelni $wia-
domy, poprzedzony debatg wewnatrzszkolng i diagnoza identyfikujaca potrzebne
kierunki pracy wychowawczej i niezbedny zakres profilaktyki.

Podobny obraz - trudnej do zdefiniowania roli rodzicéw, bioragc pod uwage
ich uprawnienia zaréwno indywidualne, jak i zbiorowe — wylania si¢ z analizy
rodzicielskich uprawnien w zakresie procesu ksztalcenia. Szczegdtowe przepisy
regulujace zasady oceniania i klasyfikowania uczniéw generalnie méwig o indy-
widualnym prawie rodzicéw do informacji lub tez o prawie do wnioskowania
(np. o wezesniejsze rozpoczecie obowiazku szkolnego, nauke religii, nauke jezyka
i kultury danego narodu, grupy etnicznej itp.), ktérych realizacja w istocie zalezy
od rzetelnosci i obowigzkowosci nauczycieli, od dobrej woli i mozliwosci (eko-
nomicznych, prawnych, organizacyjnych) dyrektora szkoly czy organéw nadzoru
(np. w przypadku prawa rady rodzicéw do wnioskowania o dokonanie oceny pra-
cy dyrektora). Tylko w istocie w przypadku jednego uprawnienia mozna méwié
o rzeczywistym wspdtdecydowaniu rodzicow w analizowanym zakresie, chodzi

tu mianowicie o wspotdecydowanie przez rodzicow (prawo indywidualne) razem
3

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2016 r. poz. 1943, z pdzn. zm.), art. 1.
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z radg pedagogiczng o powtarzaniu klasy przez ucznia z oddziatéw I-11I w wyjat-
kowych przypadkach. Doda¢ jednak nalezy, ze o wyjatkowosci przypadku decy-
duje w praktyce rada pedagogiczna.

Jesli chodzi o trzecig sfere dziatan szkoty, ktorg ogélnie mozna nazwaé dzia-
talnoscig wspierajaca (mieszczg si¢ tu dzialania m.in. opiekuncze i organizacyj-
ne), regulacje zawarte w przepisach prawa o$wiatowego s3, w przeciwienstwie
do pozostalych, sformulowane bardzo ogdlnie, daja tym samym znacznie szersze
mozliwo$ci aktywnosci rodzicow, a $cisle ich szkolnych przedstawicielstw. Usta-
wa o systemie o$wiaty przewidziala bowiem w art. 54* mozliwo$¢ gromadzenia
przez rade rodzicow funduszy w celu wspierania dziatalnosci statutowej szkoty.
To sama rada rodzicow w swoim regulaminie okresla zasady wydatkowania tych
funduszy. Taka regulacja, gwarantujgca swobode decydowania przez samych
rodzicéw o tym, na co i jak spozytkowane zostang zebrane przez nich pieniadze,
jest ta sferg funkcjonowania rodzicow, ktéra umozliwia realny wptyw na szkofe.
Jak pokazuje doswiadczenie autorek niniejszego opracowania, najczesciej regula-
miny rad rodzicow skupiaja sie na dofinansowaniu szkoty w pomoce dydaktycz-
ne, organizacje imprez, uroczystosci, wsparcie finansowe uczniéw pozostajacych
w trudniejszej sytuacji materialnej, w réznych sytuacjach losowych, a zatem na
dzialaniach organizacyjno-opiekunczych.

Polskie prawo przewiduje takze mozliwos¢ powstawania w szkofach tzw. rad
szkot, w sklad ktorych wchodza, obok nauczycieli i uczniow, takze rodzice wybra-
ni przez ogét rodzicow. W przypadku rady szkoly jej uprawnienia wydajg sie
nadawa¢ m.in. rodzicom, znacznie wigksza mozliwos¢ realnego oddzialywania
na wszystkie szkolne procesy edukacyjne, co wyraza si¢ na przyklad w upraw-
nieniu do uczestnictwa w rozwigzywaniu spraw wewnetrznych szkoly, wigzacym
charakterze skladanych wnioskdéw o ocene¢ dzialalnosci szkoly, pracy dyrektora
czy nauczyciela, wlasnej inicjatywie w ocenie sytuacji oraz stanu szkoly. Ponizej
przywoluje w calosci art. 50 ustawy o systemie o$wiaty, ktory reguluje uprawnie-
nia tego spolecznego organu szkoty.

Art. 50. 1. W szkotach i placéwkach mogqg dziata¢ rady szkét i placowek.

2. Rada szkoty lub placéwki uczestniczy w rozwigzywaniu spraw wewnetrznych
szkoty lub placowki, a takze:

1) uchwala statut szkoly lub placéwki;

2) przedstawia wnioski w sprawie rocznego planu finansowego srodkow specjalnych
szkoty lub placowki i opiniuje projekt planu finansowego szkoty lub placowki;

3) moze wystepowac do organu sprawujgcego nadzor pedagogiczny nad szkotg lub
placéwkg z wnioskami o zbadanie i dokonanie oceny dziatalnosci szkoly lub pla-
cowki, jej dyrektora lub innego nauczyciela zatrudnionego w szkole lub placéwce;
wnioski te majq dla organu charakter wigzqgcy;

4) opiniuje plan pracy szkoty lub placéwki, projekty innowacji i eksperymentow
pedagogicznych oraz inne sprawy istotne dla szkoty lub placowki;

*  Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 . o systemie oswiaty (Dz. U. z 2016 r. poz. 1943, z pdzn. zm.).



A. Koper, I. Kierzkowska-Zuk, Udziat rodzicéw w zyciu szkoly
STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3) - ROZPRAWY I MATERIALY 111

5) z wlasnej inicjatywy ocenia sytuacje oraz stan szkoly lub placowki i wystepu-
je z wnioskami do dyrektora, rady pedagogicznej, organu prowadzgcego szkote lub
placéwke oraz do wojewddzkiej rady oswiatowej, w szczegdlnosci w sprawach orga-
nizacji zajec, o ktérych mowa w art. 64 ust. 1 pkt 2.

3. W celu wspierania dziatalnosci statutowej szkoly lub placéwki rada szkoty
lub placéwki moze gromadzi¢ fundusze z dobrowolnych sktadek oraz innych Zrédet.
Zasady wydatkowania funduszy rady szkoly lub placowki okresla regulamin, o kto-
rym mowa w art. 51 ust. 5°.

Odnoszac sie do tej szczegdlnej mozliwosci uczestnictwa rodzicdw w zyciu
szkoly, jaka daje powolywanie rad szkol, nalezy jednak podkresli¢, ze w polskiej
praktyce o$wiatowej wciaz rzadkoscig jest powstawanie takich spotecznych orga-
néw. Dopelnieniem tej krotkiej analizy przepiséw regulujacych obecnos¢ rodzi-
cOw we wspolczesnej polskiej szkole, niech bedzie opinia badacza, ktorego zaj-
mowala zaprezentowana problematyka. Edward Wieczorek®, odpowiadajac na
pytanie o to, co przeszkadza autentycznej aktywnosci rodzicow w szkole, zwrocit
uwage na nieprecyzyjnos¢, ogélnikowos¢ regulacji ustawowych czy nawet fikcyj-
no$¢ niektorych zapiséw (np. mozliwos¢ powolywania wojewddzkich, samorza-
dowych rad o$wiatowych), co moze uniemozliwia¢ skuteczne dzialanie i egze-
kwowanie uprawnien przewidzianych ustawg i rozporzadzeniami.

Zalozenia co do roli i statusu rodzicow we wspodlczesnej polskiej szkole wyta-
niaja si¢ takze ze standardow i wymagan jako$ciowych stawianych placowkom
o$wiatowym. Standardy (w latach 1999-2005) i wymagania (od roku 2009)
powstaly jako wskazniki oczekiwanego przez panstwo sposobu dzialania szkot
i placéwek oswiatowych w roznych plaszczyznach/obszarach ich funkcjonowa-
nia. Stanowily i stanowig punkt odniesienia do opisu i oceny pracy szkoét i budo-
wania jakosci. W latach 1999-2004 tzw. standardy byly formulowane na pozio-
mie poszczegolnych wojewodztw jako wyraz lokalnej, dostosowanej do specyfiki
regionu, polityki oswiatowej’. Jakkolwiek, co nalezy podkresli¢, sposéb ich for-
mulowania w poszczegolnych wojewddztwach byl bardzo zblizony. Nastepnie
ustalono standardy krajowe, wprowadzone rozporzadzeniem MEN w 2004%, od
roku 2009, wraz z nowa koncepcja nadzoru i wprowadzeniem ewaluacji jako jed-

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2016 r. poz. 1943, z pozn. zm.).

¢ Wieczorek E. (2005). Prawa rodzicoéw w polskim systemie o§wiaty. W: W. Starzynski, E. Wieczo-
rek, W. Kolodziejczyk, M. Kunicki-Goldfinger (red.). Prawa rodzicéw w szkole. Warszawa, s. 35.
W wojewddztwie lubelskim po raz pierwszy standardy okreslone zostaly w dokumencie wyda-
nym przez kuratora o$wiaty: Budowanie jakosci pracy szkél i placowek. Organizacja nadzoru
pedagogicznego na rok szkolny 2000/2001. Kuratorium O$wiaty w Lublinie, sierpien 2000.

8 Standardy okreslono w zalaczniku do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 23 kwietnia 2004 1. w sprawie szczegotowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego,
wykazu stanowisk wymagajgcych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych do spra-
wowania nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifikacji 0s6b, ktorym mozna zlecaé prowadzenie
bada# i opracowywanie ekspertyz (Dz.U. 2004 nr 89, poz. 845).
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nej z jego form, obowigzuja tzw. wymagania opracowane na poziomie ogoélnokra-
jowym’.

Biorac pod uwage analizowany w niniejszym opracowaniu okres od 1999 r.
do 2005 r., nalezy wskazaé, ze role rodzicow w zyciu szkoly eksponowano przede
wszystkim w dwdch tzw. standardach, tj. Wspétpraca wewnetrzna oraz Wspélpraca
zewnetrzna. W pierwszym z nich uwage zogniskowano na reprezentacji rodzicéw,
tj. radzie rodzicow jako organie szkoly, oczekujac Scistej jej wspotpracy z pozosta-
tymi organami, czyli dyrektorem, rada pedagogiczna, samorzadem uczniowskim.
Proces wspdtpracy analizowano w perspektywie etapéw planowania wspolpracy
(w tym znajomosci kompetencji organow, zapisu odpowiednich regulacji statuto-
wych okreslajacych zasady wspodtdzialania), realizacji planu (zgodnosci wspoétpra-
cy z planem) oraz efektow (oczekiwanie odpowiedzialnej realizacji kompetencji
poszczegdlnych organéw placoéwki, podniesienia poziomu pracy szkoly i zado-
wolenia/satysfakcji uczestnikéw wspolpracy). Jesli chodzi o zakres wspétpracy
szczegllny nacisk potozono na udzial organéw szkoty w procesie zarzadzania pla-
cowka i planowania jej rozwoju.

W ramach standardu Wspélpraca zewnetrzna analizowano z kolei wspoétprace
z rodzicami jako ogétem, ktorg definiowaly nastepujace wymagania szczegélowe:

Szkota zaplanowata wspélprace z rodzicami. Wspélpraca z rodzicami
przebiega zgodnie z ustalonym planem i zasadami. Szkota w sposéb
celowy i zaplanowany zbiera od rodzicow informacje o dzieciach.
Szkota w sposéb celowy i zaplanowany przekazuje rodzicom informacje
o postepach i trudnosciach dzieci. Szkota ustala/konsultuje z rodzicami
sposob pracy z dziecmi. Szkola stwarza warunki umozliwiajgce rodzicom
aktywny udziat w jej dziataniach. Zglaszane przez rodzicow wnioski
i uwagi o dziataniu szkoly sg uwzgledniane w pracy szkoty'.

Sposéb ujecia zaprezentowanych wymagan wyraznie wskazuje na przyjecie
perspektywy szkolnej, szkola jawi si¢ jako aktywna strona relacji z rodzicami, eks-
ponowana jest tu rola szkoty w umozliwianiu rodzicom udzialu w zyciu placéwki,
chodzi gléwnie o wymiar formalno-organizacyjny tego udzialu, scisle powigzany
z okreslonymi w prawie zasadami uczestnictwa rodzicow w zyciu szkoly (upraw-
nienia zbiorowe, tj. organu przedstawicielskiego rodzicéw, uprawnienia indywi-
dualne i ich respektowanie przez szkolg). Mozna tez powiedzie¢, ze przywolane
standardy odwoluja sie do dziatan, ktdre szkota powinna podejmowac.

®  Wymagania okreslono w zataczniku do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia

7 paZdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U. 2009 nr 168 poz. 1324, z pdin.
zm.), od 2015 r. staly sie treScia odrebnego Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
6 sierpnia 2015 r. w sprawie wymagan wobec szkét i placowek (Dz.U. 2015 poz. 1214).

Zalacznik do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23 kwietnia 2004 r.
w sprawie szczegélowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego, wykazu stanowisk wyma-
gajgcych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych do sprawowania nadzoru peda-
gogicznego, a takze kwalifikacji 0sob, ktorym mozna zlecaé prowadzenie badati i opracowywanie
ekspertyz (Dz.U. 2004 nr 89, poz. 845).
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Inaczej jest w przypadku wymagan obowigzujacych od roku 2009. Sg miano-
wicie sformulowane w sposob eksponujacy docelowy stan rzeczy, tj. wizje efek-
tow podejmowanych przez szkole prac w zakresie wspotpracy z rodzicami. Juz
sama nazwa wymagania — Rodzice sq parterami szkoty — zdecydowanie akcentuje
rodzicéw jako gtéwny podmiot analizowanej w tym wymaganiu relacji. Szczego-
fowe kryteria natomiast, a $cisle kryteria odniesione do podstawowego i wyso-
kiego poziomu spelniania wymagania, opisujace wskazane wymaganie ogdlne,
jeszcze wyrazniej eksponuja te zmiane perspektywy patrzenia na partycypacje
rodzicdw w zyciu szkoty, sytuujac ich w roli aktywnych uczestnikow, realizatorow
i wspolrealizatoréw szkolnych proceséw. Eksponujg aktywnos¢ rodzicow w zyciu
szkoly jako docelowy, oczekiwany stan rzeczy. Przytoczmy kryteria przypisane
podstawowemu poziomowi spelniania wymagania: rodzice dzielg si¢ opiniami
na temat pracy szkoty oraz procesu nauczania, opinie rodzicow majg wplyw na
dziatania szkoly, szkota prowadzi rézne formy wspierania rodzicow w wychowaniu,
rodzice sq informowani o rozwoju ich dzieci''. Przytoczone kryteria, jakkolwiek,
co wydaje sie jednak wazne, w warstwie jezykowej, semantycznej podkreslaja
podmiotowos¢ rodzicéw, w istocie odnoszg si¢ przede wszystkim do formalno-
-organizacyjnego, uregulowanego prawem wymiaru obecnosci rodzicow w zyciu
szkotly, podkreslajac jednoczesnie takze powinnosci placowki o$wiatowej wobec
rodzicow. Inaczej jest w przypadku kryteriow decydujacych o wysokim spetnia-
niu wymagania, ktore eksponuja wprost obecnos¢ rodzicow w codziennym zyciu
szkoly i ich wplyw na jej dzialanie (por. rodzice majqg wplyw na zycie szkoty, rodzi-
ce uczestniczqg w dziataniach organizowanych przez szkote'?). Mimo kolejnych
zmian rozporzadzenia w sprawie nadzoru pedagogicznego oraz wymagan wobec
szkot i placowek (ostatnia zmiana w roku 2015) wskazany sposéb postrzegania
roli rodzicéw w zasadzie sie nie zmienial.

Udzial rodzicow w zyciu szkdl - analiza wynikéw badan
ewaluacyjnych w wojewddztwie lubelskim

Raporty z nadzoru pedagogicznego z lat 2000-2005 relacjonujace poziom
spelniania przez szkoly standardéw jakosciowych informuja o niskim poziomie
zaangazowania rodzicow w realizacje zadan szkoly. Stosunkowo najczesciej, co
pokazuja dane, rodzice wlaczali si¢ w tym okresie w dzialalnos¢ o charakterze
opiekunczym i organizacyjnym, w pozostatych obszarach dziatania szkét zacho-
wujac zdecydowang biernosc.

11

Zalacznik do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 paZdziernika 2009 r. w spra-
wie nadzoru pedagogicznego (Dz.U. 2009 nr 168 poz. 1324, z pdin. zm.).

2 Tamze.
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W Raporcie o jakosci edukacji w wojewddztwie lubelskim w latach 1999-2004"
przywolano m.in. nastepujace dane statystyczne: w ok. 40% badanych szkoét
(przebadano w tym okresie ok. 2000 szkot réznych typéw) nie uwzgledniato
w wewnetrznych analizach wlasnej pracy i w jej planowaniu opinii rodzicoéw;
rady rodzicéw w ok. 40% badanych placéwek wykazywaty minimalng aktywnos¢
w ksztaltowaniu dziatan szkoty; tylko 24% szkdt zaplanowato zasady wspoélpracy
z rodzicami i zakres wspolnych dzialan, w 35% stwierdzono, Ze szkota konsultuje
z rodzicami sposdb pracy z dzie¢mi, w 40%, ze szkola stwarza rodzicom mozli-
wos¢ aktywnego udziatu w jej pracy. W konkluzjach zapisano: [...] problemem
wymagajgcym szczegélnej uwagi jest przestrzeganie prawa rodzicow do podejmo-
wania decyzji o dziatalnosci szkoty; o ile rodzice z coraz wigkszym sukcesem korzy-
stajg z prawa do informacji i opinii, o tyle ich decydowanie w sprawie podejmo-
wanych w szkole dziatani dotyczgcych uczniow jest niewielkie. W wagskim zakresie
szkoty konsultujg z rodzicami sposob pracy z dziecmi, brakuje systemowych rozwig-
zan wspierania dzieci z trudnosciami i wspélpracy z domem w zaspokajaniu szcze-
golnych potrzeb uczniow. Glos rodzicow przy planowaniu pracy dydaktycznej szko-
1y jest praktycznie nieobecny'. Raport formuluje takze wnioski dotyczace postaw
rodzicodw, wskazujac na obserwowane trudnosci w przelamywaniu barier trady-
cyjnego modelu kontaktéw szkoly z rodzicami, w ktérym aktywnos¢ inicjowania
i okreslania wzajemnych relacji lezata wytacznie po stronie szkoty.

W kolejnym raporcie, obejmujacym rok szkolny 2004/2005, stwierdzono, ze
w okolo 48% badanych szko? (szkoty réznego typu) rodzice, a $cisle przedstawi-
cielstwa rodzicow, tj. rady rodzicow, nie uczestniczyly lub uczestniczyly w bardzo
ograniczonym zakresie w planowaniu rozwoju szkoty: W 52% badanych szkél/
placéwek stwierdzono, ze wszystkie ich statutowe organy wigczane sq w proces pla-
nowania rozwoju. Blisko potowa badanych szkél/placowek nie uzyskata jednak
pozytywnych ocen w tym zakresie. Najczesciej pomijanymi w planowaniu rozwo-
ju lub z bardzo ograniczonymi mozliwosciami wplywu na projektowanie kierun-
kow rozwoju organami byty w szkotach samorzgd uczniowski oraz rada rodzicow"
W 12 % badanych szkot/placowek, ktére nie spetnily wymagania [dotyczgcego
uczestnictwa m.in. rodzicow w realizacji celow szkoly], najczesciej zwracano uwa-
ge na ograniczony udzial rodzicow w realizacji celow (zupetne nieangazowanie sig
w Zycie szkoly/placéwki lub ograniczanie aktywnosci do spraw porzgdkowych)'.
Tylko w trzech szkotach (wiejskie szkoly podstawowe), na ponad 300 placéwek
badanych w tym okresie, zwrdcono uwage na przykltady dobrej i wartej rozpropa-
gowania praktyki. Dotyczyla ona przede wszystkim zakresu i sposobu wiaczania

3 Raport o jakosci edukacji w wojewddztwie lubelskim w latach 1999-2004, Lublin, listopad 2004 r.,
oprac. A. Koper, J. Misiak; archiwum Kuratorium Os$wiaty w Lublinie.

1 Raport o jakosci edukacji w wojewddztwie lubelskim w latach 1999-2004, Lublin, listopad 2004 .,

s. 188; archiwum Kuratorium Os$wiaty w Lublinie.

Whioski wynikajgce z mierzenia jakosci pracy szkét i placowek w wojewddztwie lubelskim w roku

szkolnym 2004/2005, oprac. A. Koper; dokument archiwalny Kuratorium O$wiaty w Lublinie.

Tamze.
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sie rodzicow w realizacje zadan szkot i polegala na: 1/ angazowaniu sie rodzicow
z uprawnieniami pedagogicznymi w rozwijanie zainteresowarn uczniow (rodzice sg
pomystodawcami, prowadzqg lub wspélprowadzg kétka zainteresowar; uczestniczg
w redagowaniu gazetki szkolnej); 2/ uczestnictwie rodzicéw w dziataniach promo-
cyjnych i edukacyjnych (sq pomystodawcami, jurorami, a takze wraz z dzie¢mi
uczestnikami konkurséw szkolnych o réznej tematyce)" .

Lata kolejne (2009-2016), w ktérych w ramach prowadzonej ewaluacji odno-
szono si¢ do wymagania Rodzice sq partnerami szkoly, przyniosly zblizone, acz-
kolwiek nie tozsame konkluzje. Znaczacy okazal sie odsetek szkot (Srednio w ana-
lizowanych latach ok. 80% badanych placoéwek), w ktorych ewaluatorzy stwierdzili
spelnienie wymagania na poziomie podstawowym, uznajac tym samym, ze szkoty
angazuja rodzicow do wspolpracy poprzez wstuchiwanie si¢ w ich opinie i reago-
wanie na uwagi. W szkotach tych zauwazono ponadto, ze rodzice uczestnicza
w opiniowaniu dokumentéw szkolnych, oferty edukacyjnej, a czasem niektérych
zalozen procesu dydaktycznego i wychowawczego (np. opiniowanie zasad oce-
niania, wymagan edukacyjnych, tematyki godzin wychowawczych, propozycji
zaje¢ dodatkowych i kol zainteresowan, nauczanego jezyka obcego, rozszerzen
przedmiotowych w liceum, organizacji wycieczek, imprez i uroczystosci), a takze
w opiniowaniu organizacji pracy szkoly i warunkéw (np. opiniowanie potrzeb
w zakresie remontow i zakupow, tygodniowego rozktadu zaje¢, rozwigzan podno-
szacych bezpieczenstwo uczniéw — monitoring). Jednoczesnie nalezy zauwazy¢,
ze jakkolwiek potwierdzono w tych szkotach fakt zglaszania opinii przez rodzi-
cow, to jednak niewiele ponad potowa rodzicéw miala przekonanie, iz szkota
stwarza satysfakcjonujgce mozliwosci wyrazania opinii o jej pracy'®. W raporcie
z roku 2010/2011 (podobng konkluzje sformutowano takze rok p6zniej) odnoto-
wano réwniez: O tym jednak, ze w procesy decyzyjne w szkotach nie sq angazowa-
ni wszyscy bgdz wigkszos¢ rodzicéw, przekonujg ich opinie wyrazZone w badaniach
ankietowych. Niewiele ponad potowa rodzicéw (65%) uznata bowiem, Ze ich opinie
sqg brane pod uwage przy planowaniu dziatan szkoly; tylko w szkotach zawodowych
odsetek tych rodzicow byt wigkszy niz w pozostatych typach szkét i wynosit 81%.
Wiekszos¢ rodzicow (71%) nie potwierdzita tez, by w ostatnich dwu latach szkol-
nych uczestniczyli w podejmowaniu decyzji dotyczgcych szkoty™.

Aktywne uczestnictwo rodzicow w dzialaniach podejmowanych przez szko-
fe i ich rzeczywiste wspdtdecydowanie w sprawach szkoly zauwazono w ok.
60% badanych placowek. W szkotach tych rodzice rzeczywiscie uczestniczyli w
podejmowaniu decyzji w sprawach: zapisow w dokumentach szkolnych (statut,

Tamze.

Analiza i wnioski z ewaluacji zewnetrznej przeprowadzonej w szkotach i placéwkach wojewddz-
twa lubelskiego w roku szkolnym 2009/2010, Lublin, pazdziernik 2010, oprac. A. Koper, doku-
ment archiwalny Kuratorium O$wiaty w Lublinie.

Analiza i wnioski z ewaluacji zewnetrznej przeprowadzonej w szkotach i placéwkach wojewddz-
twa lubelskiego w roku szkolnym 2010/2011, Lublin, pazdziernik 2011, dokument archiwalny
Kuratorium O$wiaty w Lublinie.
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program wychowawczy, program profilaktyki, koncepcja pracy szkoly/placowki),
organizacji imprez i uroczystosci, finansowania zakupdéw wzbogacajacych baze
i wyposazenie szkoty, tematyki godzin wychowawczych, oferty zaje¢ dodatkowych
dla uczniéw. Ponadto w szkotach tych odnotowywano znaczacy udziat rodzicéw
w aktywizowaniu szerszej spotecznosci lokalnej (organizacja i udzial w festynach,
imprezach $rodowiskowych, a takze szkolnych konkursach, uroczystosciach).
Szczegblng i specyficzng aktywnoscig charakteryzuje si¢, na co wskazujg bada-
nia, grupa rodzicéow z przedszkoli oraz rodzicéw uczniéw edukacji wczesnosz-
kolnej, ktérzy angazuja si¢ bezposrednio w realizowane w placowkach zadania
dydaktyczne i wychowawcze, w edukacje dzieci. Przykladem jest udzial rodzicow
wraz z dzie¢mi w konkursach szkolnych, warsztatach tematycznych (najczesciej
plastycznych), wlaczanie si¢ rodzicow w czytanie dzieciom, realizowane podczas
zaje¢ przedszkolnych czy szkolnych. Ciekawym pomystem jest tzw. teatr rodzicow
(coraz powszechniejsza forma aktywnosci rodzicielskiej, zwlaszcza w przedszko-
lach), polegajacy na przygotowywaniu przez grupy rodzicéw przedstawien dla
dzieci, pozostajacych waznym elementem programu edukacyjnego.

Analizowane raporty wojewddzkie pokazuja, jak ksztaltujg sie relacje rodzi-
ce — szkola, patrzac na nie przede wszystkim przez pryzmat proceséw ogoélnych
zachodzacych w szkotach, natomiast pomijaja w zasadzie w podsumowaniach
perspektywe kontaktow indywidualnych: rodzic — nauczyciel. Nie oznacza to, ze
w badaniach ewaluacyjnych ta plaszczyzna jest zupelnie pomijana. Spostrzezenia
ewaluatoréw wskazuja, w przypadku ok. 1/3 badanych placéwek, na nie zawsze
pozytywne do$wiadczenia zaréwno jednej, jak i drugiej strony: niski poziom zain-
teresowania rodzicow szkolnym losem ich dzieci (rodzice praktycznie nieobec-
ni w szkole, najczesciej rodzice uczniéw z II i kolejnych etapéw edukacyjnych),
a takze ograniczony zakres wsparcia, jakie uzyskujg rodzice w szkole, zwlaszcza
w przypadkach, ktére indywidualnej pomocy ze strony nauczyciela wymagaja.

Zalozenia dotyczace ksztaltowania relacji rodzice - szkota, wpisane w wyma-
gania bedace podstawg prowadzonych przez nadzor pedagogiczny zewnetrznych
badan ewaluacyjnych, wyraznie nawigzuja do koncepcji tzw. szkoly przezroczy-
stej. Koncepcja ta?® zaktada otwarcie przez szkote wszystkich sfer jej funkcjono-
wania dla rodzicéw, przyjmujac, Ze rodzice maja prawo wplywania i uczestnicze-
nia we wszystkim, co dzieje si¢ w szkole, takze w tym, co dotyczy celéw nauczania,
tresci nauczania oraz metod pracy z dzieckiem.

Przeprowadzone badania ewaluacyjne wskazujg na to, ze ponad polowa bada-
nych placowek, rozumiejac potrzebe zblizenia szkoly i rodzicow, probuje ksztal-
towac swoje relacje z rodzicami, dazac do urzeczywistnienia wskazanej koncepcji.
Nalezy podkresli¢, ze zaréwno nauczyciele, jak i rodzice w tych szkotach dostrze-
gaja pozytywne efekty Scistej wspdlpracy: osigganie wyzszych rezultatéw dydak-
tycznych, efektywniejsze dzialania wychowawcze zaréwno w szkole, jak i w domu,

2 Zob. Mendel M. (2001). Edukacja spoleczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie
amerykanskiej. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.
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szerszy wymiar opieki nad uczniami?®'. Warto tez zwrdci¢ uwage na to, ze odsetek
tych szkot wydaje sie wzrasta¢ (w latach 2000-2005 w tej grupie miescila si¢ mniej
niz potowa badanych placéwek, w okresie 2010-2016 mozna juz méwic o 60%).

W pozostalych placoéwkach zauwaza si¢ natomiast wcigz praktyki, ktore znaczg-
co odbiegaja od oczekiwan. Klasowe przedstawicielstwa rodzicoéw, rady rodzicow
nie zawsze traktuje si¢ jak autonomiczne organy, ale jak ogniwa w organizacyjnej
strukturze szkoty, majace realizowac jej zadania, zazwyczaj o drugorzednym czy
pomocniczym charakterze (np. zakup sprzetu, wyposazenia, dekoracje pomiesz-
czen, udzial w remontach, organizacja opieki na zabawach, uroczystosciach itp.).
Rzadziej dostrzega sie potrzebe realnego udziatu tych organéw w realizacji zadan
pierwszoplanowych - w podejmowaniu decyzji dotyczacych programu, koncepcji
szkoly, metod pracy, organizacji funkcjonowania szkoty w srodowisku lokalnym.
Przywolane postawy dyrektorow i rad pedagogicznych, charakteryzujace sie ogra-
niczaniem aktywnosci rodzicéw, rzutuja na jakos¢ wzajemnych kontaktow, ktore
nie majg waloru prawdziwej wspolpracy z uwagi na brak wspdlnego okreslania
celow, realizacji uzgodnionych przez obie strony zadan, oceny stopnia ich wyko-
nania i osiagnietej satysfakcji z podejmowanych dziatan.

Z drugiej jednak strony nie mozna poming¢ takze faktu, ze w wielu przypad-
kach szkoly poszukujace skutecznego modelu wspolpracy spotykaja sie z bierny-
mi lub, w najlepszym razie, wyczekujacymi postawami rodzicéw (ostatnio coraz
czesciej wskazuje sie takze na roszczeniowos$¢ rodzicow). Rodzice chetnie ucie-
kajg sie do argumentu braku czasu z uwagi na absorbujace zajecia zawodowe czy
nieznajomos¢ realiow szkoty, jak tez braku fachowego przygotowania, co unie-
mozliwia, jak wskazuja, podejmowanie wlasciwych decyzji.

2 Na potrzebe budowania takich relacji i konsekwencje zaniechania wspotpracy szkoly z rodzi-
cami wskazuje m.in. Barbara Murawska: To wspdtdziatanie nauczycieli i rodzicow powinno
przybieraé charakter wzajemnego pomagania sobie. Czesto jednak nauczyciele marginalizujg role
rodzicow w edukacji szkolnej bgdz traktujg ich jak intruzow zakldcajgcych prace szkoly i utrud-
niajgcych realizacje zadan, ktore szkota sobie stawia. Marginalizowanie roli rodzicow stawia ich
zazwyczaj w pozycji klientow szkoly, co wyklucza mozliwos¢ wspotdziatania. W takiej sytuacji
nauczyciel oczekuje, Ze rodzice bedg spetniali jego oczekiwania co do sposobu ksztalcenia i wspie-
rania dziecka. Zob. rozdziat: Przyczyny zagrozen sukcesu edukacyjnego dziecka tkwigce w szkole
w: Barbara Murawska (2014). Edukacja wczesnoszkolna. Wiek: 5/6-8/9 lat. Niezbednik Dobrego
Nauczyciela, seria III: Edukacja w okresie dziecitistwa i dorastania, tom 3. Instytut Badan Eduka-
cyjnych, Warszawa, s. 15.
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Inicjatywy rodzicow i szkol w przelamywaniu negatywnych
wzorcéw budowania wzajemnych relacji

Istnieje niewatpliwie potrzeba przelamywania wskazanych postaw, utrudniajg-
cych budowanie plaszczyzn wspodtpracy miedzy szkolg a rodzicami. W ostatnich
latach mozna obserwowac¢, zaréwno po stronie rodzicow, jak i samych szkot, roz-
nego rodzaju inicjatywy, ktorych celem jest wprowadzenie zmian tych postaw™.

Organizacja, ktéra odpowiada swoimi dziataniami na te potrzebe, niestety,
jedyna o zasiegu ogdlnopolskim, jest Fundacja ,Rodzice Szkole”. Zostala zalozo-
na w roku 2006 przez przedstawicieli réznych srodowisk obywatelskich, dzialaja-
cych aktywnie od konca lat osiemdziesiatych ubieglego wieku na rzecz uspolecz-
nienia polskiej o$wiaty i zagwarantowania rodzicom mozliwosci wptywu na szkoty
ich dzieci, zgodnie ze standardami obowiazujacymi w demokratycznym $wiecie®.
10 listopada 2012 Fundacja ,Rodzice Szkole” otrzymala status organizacji pozyt-
ku publicznego*. Z Fundacja zwigzane sg znane osobistosci Zycia publicznego, m.
in.: prof. Andrzej Zoll*, prof. Maria Mendel*, prof. Elzbieta Putkiewicz?’, Woj-
ciech Starzynski®. Do najbardziej znaczacych dzialan Fundacji nalezy:

1/ systematyczne prowadzenie szkolen na temat szkoty partnerskiej i obywatel-
skiej. Szkolenia te przewidziane sg dla przedstawicieli rad rodzicéw, rad peda-
gogicznych, dyrektoréw szkol, samorzadéw uczniowskich i pracownikow
administracji oswiatowej,

2 Warto tutaj tez wspomnie¢ o zorganizowanych przez Kuratorium Oswiaty w Lublinie, w okre-

sie od 12 maja do 7 czerwca 2017 r., we wspodlpracy z Lubelskim Samorzadowym Centrum
Doskonalenia Nauczycieli (LSCDN) i z udzialem pracownikéw nauki, cyklu konferencji doty-
czacych programu profilaktyczno-wychowawczego szkoly. W celu zbudowania realnej plasz-
czyzny wspoélpracy szkol i rad rodzicéw w procesie opracowywania programu wychowawczo-
-profilaktycznego, spotkania adresowano do dyrektordw, a takze przedstawicieli rad rodzicow
z poszczegolnych szkot. W 10 konferencjach wzigli udzial przedstawiciele ok. 1500 placowek
Lubelszczyzny; potowe uczestnikéw stanowili rodzice, potowe dyrektorzy.
https://www.facebook.com/pg/rodziceszkole/about/?ref=page_internal [dostep: 10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-z-dzialalnosci-fundacji-rodzice-
szkole-za-rok-2012 [dostep: 10.04.2017]

Profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego, w latach 1993-1997, Prezes Trybunatu Konstytucyjnego,
w latach 2000-2005 Rzecznik Praw Obywatelskich, goracy oredownik uspotecznienia polskiego
szkolnictwa publicznego, https://www.facebook.com/pg/rodziceszkole/about/?ref=page_inter-
nal , [dostep: 10.04.2017]

% Profesor Uniwersytetu Gdanskiego, w latach 2008-2012 Prorektor U.G., autorka programu Rodzi-
ce w szkole, wspotpracownik Fundacji Batorego, czlonek Rady Konsultacyjnej przy Rzeczniku
Praw Dziecka, autorka wielu publikacji poswieconych wspdlpracy rodzicow ze szkola, tamze.
Profesor Uniwersytetu Warszawskiego, ekspert Instytutu Spraw Publicznych, autorka licznych
publikacji i programéw poswigconych miejscu i roli rodzicow w polskim systemie o$wiaty, tamze.
Zalozyciel Spolecznego Towarzystwa O$wiatowego, w latach 1997-2001 doradca Prezesa Rady
Ministréw, cztonek Obywatelskiego Komitetu Edukacji Narodowej, koordynator Komitetu
Zalozycielskiego Ogoélnopolskiego Forum Rodzicéw, autor kilkudziesieciu artykuléw i publika-
cji dotyczacych spraw edukacji narodowej, tamze.
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2/ udzielanie, rodzicom, radom rodzicéw, dyrektorom szkét i radom pedago-
gicznym, porad i konsultacji w sprawach dotyczacych praw i obowigzkow
rodzicéw, rad rodzicéw i innych organéw szkoty,

3/ uczestnictwo w pracach Parlamentu RP we wszystkich sprawach dotyczacych
polskiego systemu o$wiaty®.

W ramach dzialalnosci szkoleniowej Fundacja ,,Rodzice Szkole” zrealizowata m.in.:

1/ projekt edukacyjny Co Ty mozesz zrobi¢ dla swojej szkoty? (od maja 2009 do
lipca 2010 roku);

2/ szkolenie w ramach III edycji kampanii Szkota bez przemocy dla nauczycieli
z 8 wojewddztw, przyblizajace im prawa i obowigzki rodzicéw i rad rodzicow
w szkole, a takze wskazujace argumenty na rzecz potrzeby wspolpracy z rada-
mi rodzicow?’;

3/ w2010 r. projekt Rada Rodzicow - dla dobra szkoly - dziatanie, komunikacja,
wspolpraca oraz projekt Tworzymy program wychowawczy i profilaktyki dla
naszej szkoty';

4/ w 2015 r. dwie konferencje: Rada rodzicow wazny uczestnik Zycia szkoty oraz
Dyrektor szkoly najwazniejszym partnerem rady rodzicéw, na ktérych roz-
mawiano o prawach i obowigzkach rady rodzicéow oraz o dziataniach, jakie
powinna ona podjaé, przygotowujac program wychowawczy szkoly, a takze
o roli dyrektora szkoty jako lidera lokalnego srodowiska oswiatowego™.

W ramach tychze projektéw przeszkolono kilkuset nauczycieli, dyrektoréw
rodzicéw i cztonkow rad rodzicow ze szkot publicznych w zakresie prowadzenia
rady rodzicéw i gospodarki finansowej. W czasie zaje¢ pokazano takze przyklady
dobrych praktyk wspotdziatania i budowania dobrych relacji pomiedzy organami
szkoly®. Realizacja projektéw zostata bardzo dobrze oceniona pod wzgledem for-
malnym i merytorycznym przez donatoréw i uczestnikéw szkolen*.

Jeszcze w roku 2015 r. na stronach internetowych Fundacji ,,Rodzice Szko-
le” Katarzyna Styczynska i Wojciech Starzynski opublikowali szereg felietonow,
w ktorych starali sie odpowiadac¢ na nastepujace pytania: Od czego powinna zaczy-
na¢ dziatalnos¢ rada rodzicow?, Dlaczego warto zadbacé o prawidlowe przeprowa-
dzenie wyborow do rad oddziatowych?, Ubezpieczenie dzieci w szkole — prawo czy
obowigzek?, Komunikacja rady rodzicow z rodzicami - jak sprosta¢ temu wyzwa-

#  http://rodziceszkole.edu.pl [dostep: 10.04.2017].

0 http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-z-dzialalnosci-fundacji-rodzice-
szkole-za-rok-2009 [dostep: 10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/uploads/dokumenty/Sprawozdanie_merytoryczne_2011.pdf
[dostep: 10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-merytoryczne-z-dzialalnosci-
fundacji-rodzice-szkole-za-rok-2016 [dostep: 10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-z-dzialalnosci-fundacji-rodzice-
szkole-za-rok-2009 [dostep: 10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/uploads/dokumenty/Sprawozdanie_merytoryczne_2011.pdf
[dostep: 10.04.2017].
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niu?, Jak rada rodzicow powinna uchwalac program wychowawczy szkoty?, Czy
szkolny program profilaktyki moze zainteresowac rodzicow?, Jakg role na terenie
szkoty mogg petni¢ stowarzyszenia?, Jakie elementy powinien zawierac dobry preli-
minarz rady rodzicow?

Fundacja ,,Rodzice Szkole” jest systematycznie zapraszana przez wladze samo-
rzagdowe miast wojewddzkich i powiatowych na wyklady, prezentacje i dyskusje
dotyczace miejsca i roli rodzicéw w szkole. Spotkania z rodzicami, nauczycielami
i dyrektorami szkot publicznych organizowane byly z inicjatywy organéw prowa-
dzacych w Bialymstoku, Katowicach, Tarnowie, Stalowej Woli, Wtoctawku, Rze-
szowie i Ostrowcu Swietokrzyskim?®.

Fundacja inspiruje srodowiska rodzicielskie, przede wszystkim rady rodzicow,
do zawigzywania miedzyszkolnych porozumien rad rodzicéw oraz udziela pomo-
cy prawnej przy ich tworzeniu. W wyniku m. in. zaangazowania Zarzadu Fun-
dacji ,,Rodzice Szkole” w tworzenie porozumien rad rodzicéw powstato: Wiel-
kopolskie Porozumienie Rad Rodzicéw, Otwockie Porozumienie Rad Rodzicow
i Forum Ursynowskich Rad Rodzicow™. Niestety, Lubelszczyzna nie moze jeszcze
pochwali¢ si¢ takim gremium.

W 2011 Fundacja opracowala poradnik dla rad rodzicéw: Rodzice - partnerzy
i sprzymierzericy, ktéry zawiera: kompletne zestawienie regulacji prawnych doty-
czacych funkcjonowania rad rodzicow (gospodarki finansowej, organizacji, kom-
petencji, miejsca w strukturze szkoly oraz w srodowisku lokalnym); ciekawe przy-
kiady z codziennej praktyki; ptyte CD, z wzorami podstawowych dokumentéw do
bezposredniego wykorzystania w biezgcej dziatalnosci rad rodzicow®. W 2015 r.
ukazala si¢ wersja elektroniczna tego poradnika dla rad rodzicéw dostepna na
stronie: radyrodzicow.pl*.

Przedstawiciele Fundacji brali systematyczny udzial w pracach komisji sej-
mowych, zwlaszcza przy nowelizacji ustawy o systemie oswiaty. Zachecali tak-
ze rodzicow z akcji ,,Ratuj maluchy” do aktywnego wiaczania si¢ w prace rad
rodzicow w przedszkolach i szkotach ich dzieci. Obecnie w grupie lideréw Fun-
dacji dziala kilka oséb z tego ruchu. Fundacja uczestniczyta takze w sejmowej
dyskusji nad dzialalnoscig Rzecznika Praw Dziecka®.

W 2010 r. Fundacja podjefa prace nad nowelizacja ustawy o systemie oswia-
ty zmierzajacg do przyznania radzie rodzicéw statusu jednostki organizacyjnej

»  http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-z-dzialalnosci-fundacji-rodzice-
szkole-za-rok-2009 [dostep: 10.04.2017].

% http://rodziceszkole.edu.pl/uploads/dokumenty/Sprawozdanie_merytoryczne_2011.pdf
[dostep: 10.04.2017].

7 http://rodziceszkole.edu.pl/uploads/dokumenty/Sprawozdanie_merytoryczne_2011.pdf
[dostep: 10.04.2017].

¥ http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-merytoryczne-z-dzialalnosci-
fundacji-rodzice-szkole-za-rok-2016 [dostep: 10.04.2017].

¥ http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-z-dzialalnosci-fundacji-rodzice-
szkole-za-rok-2009 [dostep: 10.04.2017].
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posiadajacej zdolnos¢ do podejmowania czynnosci prawnych takich jak: zatrud-
nianie pracownikéw, dysponowanie samodzielnym rachunkiem bankowym
i prowadzenie, w okreslonym zakresie, dzialalnosci gospodarczej i tym samym
ulatwiajacych pozyskiwanie srodkéw finansowych przeznaczonych na realizacje
celow statutowych szkoly*. W 2013 roku, w duzej mierze z inicjatywy Fundacji,
w zapisach znowelizowanej ustawy, obok rad rodzicow, pojawily sie rady szkot,
ktére znaczgco zwiekszyly prawa rodzicow w szkole*', a w 2016 r. wprowadzono
do ustawy Prawo oswiatowe regulacje jednoznacznie wskazujace na prawo rady
rodzicéw do posiadania wlasnego rachunku bankowego®.

Fundacja w swoich dziataniach zabiega o to, Zeby program wychowawczy szko-
ty byl oparty na wspoélnym dla srodowiska szkolnego systemie wartosci, a w jego
realizacji uczestniczyli nauczyciele, rodzice, uczniowie, organy prowadzace oraz
organizacje pozarzadowe i inne instytucje wspodlpracujace ze szkola®. Fundacja
opowiedziala si¢ za ograniczeniem (uniemozliwieniem) wstepu na teren szkoty
organizacjom, ktérych ideologii i programéw rodzice nie akceptuja (np. grupy
edukatoréw seksualnych ,,Ponton”)*.

Obecnie Fundacja aktywnie $ledzi proces wprowadzenia reformy edukacji,
uczestniczy w spotkaniach i debatach organizowanych na terenie catej Polski. We
wspolpracy z minister Anng Zalewska Fundacja zorganizowala w kwietniu 2016
roku I Ogélnopolska Konferencje Rad Rodzicéow, w ktérej udzial wzieli przed-
stawiciele ponad 200 rad rodzicéw z réznych rejonéw Polski (z gmin wiejskich,
z malych i srednich miast, z wielkich metropolii) oraz z r6znych poziomoéw ksztat-
cenia, a takze kuratorzy o$wiaty, reprezentanci samorzadow terytorialnych, insty-
tucji oswiatowych (m. in. Osrodka Rozwoju Edukacji i Mazowieckiego Samorza-
dowego Centrum Doskonalenia Nauczycieli), reprezentanci, wspdtpracujacych
z Fundacja ,,Rodzice Szkole”, organizacji pozarzadowych i dyrektorzy zaprzyjaz-
nionych szkol.

Wymienione dzialania podejmowane przez Fundacje¢ ,,Rodzice Szkole”, jak-
kolwiek wieloaspektowe, wykorzystujace rézne sposoby docierania do rodzicéw,
wcigz nie wystarczaja, by pobudzi¢ ich aktywno$¢ i budowacé plaszczyzny wspot-
pracy z placowkami o$wiatowymi, na co zdaja si¢ wskazywaé przywotane wyniki
badan ewaluacyjnych z wojewddztwa lubelskiego. Wazna jest takze wola i $wia-
domos¢ nauczycieli. Chociaz coraz czgsciej na roznych stronach internetowych

0 http://rodziceszkole.edu.pl/uploads/dokumenty/Sprawozdanie_merytoryczne_2011.pdf
[dostep: 10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-z-dzialalnosci-fundacji-rodzice-
szkole-za-rok-2013 [dostep: 10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-merytoryczne-za-2016-rol [dostep:
10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-merytoryczne-z-dzialalnosci-
fundacji-rodzice-szkole-za-rok-2016 [dostep: 10.04.2017].
http://rodziceszkole.edu.pl/index.php?page=sprawozdanie-merytoryczne-z-dzialalnosci-
fundacji-rodzice-szkole-za-rok-2016 [dostep: 10.04.2017].
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i forach dyskusyjnych pojawiaja si¢ nauczycielskie wypowiedzi podkreslajace
korzysci ptynace ze wspolpracy szkoly z rodzicami, to jednak wciaz pozostaja tyl-
ko indywidualnymi gtosami®.

Podsumowanie

Anna Radziwil, jeszcze w roku 1992, zauwazyla, ze proces uspoteczniania szko-
ty nie przebiega szybko: rodzice wcale nie palg si¢ do dziatania w sprawach szko-
ty [...], rady pedagogiczne nie zawsze sq zainteresowane dokonywaniem zmian*.
Konkluzja ta wydaje si¢ wciaz aktualna. Jakkolwiek obserwuje si¢ wzmozone,
widoczne w dzialaniach spolecznych organizacji rodzicow (Fundacja ,Rodzice
Szkole”), w aktywnosci niektérych organéw nadzoru pedagogicznego, a takze
samych szkol, dazenia do przewartosciowania relacji rodzice - szkola i oparcia jej
na fundamencie rzeczywistego wzajemnego wsparcia, to jednak praktyka eduka-
cyjna zdaje si¢ pozostawac w duzej czesci niewrazliwa na te sygnaly.

Psychologia spoteczna wskazuje, ze im kto$ jest bardziej zaangazowany w dana
kwestie, tym wieksze prawdopodobienstwo, ze bedzie dzialat zgodnie z deklara-
cjami. Rodzice i szkoty deklarujg powszechnie wole wspolpracy, zatem by mia-
fa ona szanse si¢ urzeczywistni¢, potrzeba obu stronom bodzcéw umozliwiaja-
cych autentyczne zaangazowanie. Jednym z nich powinno sta¢ si¢ spostrzezenie
B. Murawskiej, ktora wskazuje na istote i cel wspotpracy rodzicow i szkoty — dobro
dziecka: Rodzice jako partnerzy szkoly i nauczyciela mogq byc rzeczywistym wspar-
ciem edukacji dziecka, rodzice nieobecni lub manifestujqcy brak akceptacji dla dzia-
tan szkoty hamujq i niszczqg potencjat dziecka®.

# Artykuly nauczycieli mozna znalez¢ m.in. na stronie Polskiego Portalu Edukacyjnego Interkl@sa,

a takze na licznych szkolnych stronach. W jednym z nich nauczycielka dostrzega, Ze wspdlpraca

jest korzystna dla wszystkich podmiotéw procesu edukacyjnego: uczniéw, rodzicéw i nauczycieli

(szkoty). Przekonuje przy tym, ze odpowiedzialno$¢ za te¢ wspotprace ponosi przede wszystkim

nauczyciel i to w jego gestii istnieje mozliwos¢ uruchomienia szeregu dziatart mogacych popra-

wic jakos¢ relacji. Z takim podejsciem zgadza si¢ autor innej publikacji Cele i zasady wspotpracy

wychowawcow i rodzicow. W artykule nauczyciele otrzymuja wskazéwki dotyczace budowania

relacji z rodzicami i przestrogi (Czego si¢ wystrzegaé w rozmowach z rodzicami?).

Radziwit A. (1992). O szkole, wychowaniu i polityce. Warszawa, s. 8.

¥ Murawska B. (2014). Edukacja wczesnoszkolna. Wiek: 5/6-8/9 lat. Niezbednik Dobrego Nauczy-
ciela, seria III, tom 3: Edukacja w okresie dziecifistwa i dorastania. Warszawa: Instytut Badan
Edukacyjnych, s. 48.
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Postawy dziewczat niedostosowanych spotecznie

wobec aktu wybaczania

Attitudes of women towards the act of forgiving

Streszczenie

Wyniki badan przedstawione w tym arty-
kule wskazuja, ze badane kobiety prezentuja
zréznicowane postawy wobec aktu wybacza-
nia. Wiekszo$¢ z nich deklaruje jednak
pozytywne postawy wobec osoby, ktéra je
zranita. Dzieje si¢ tak, poniewaz kochajg one
osobe, ktora je krzywdzi i czujg sie emocjo-
nalnie z nig zwigzane, a nawet zalezne od
niej. Zaleznos¢ ta moze przyjac rézne formy:
psychiczng, fizyczng oraz ekonomiczng.

Summary

The results of the research presented in the
article of examined women show a differen-
tial attitudes towards the act of forgiving.
However, the majority of them declare posi-
tive attitudes towards the person who has
hurt them. It happens so, because they love
the person, who hurts them and they feel an
emotional bound with him / her, I would say,
even dependent on him / her. The relation can
take different forms: psychological, psychical,
and economic one.

Stowa kluczowe: postawy, akt wybaczania, niedostosowanie spoleczne

Keywords: attitudes, act of forgiving, social maladjustment
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Czym jest wybaczanie i akt wybaczania?

Na pewno wiele razy w swoim zyciu stawiano Ci¢ w sytuacji, kiedy to Ty
musiale$ wybaczy¢ wine czy krzywde lub gdy to Tobie wybaczano. Co wowczas
myslates? Co wtedy czules? Jak si¢ zachowywales?

Z calg pewnoscia odpowiedz na pytania te sprawia trudno$¢, poniewaz akt
wybaczania jest jednym z najbardziej heroicznych, a jednoczes$nie zlozonych
zachowan ludzkich. Wybaczy¢ to przesta¢ zywi¢ do kogos uraze, darowac wine
sprawcy, wybaczy¢ to takze Slepo wierzy¢, ze osoba, ktéra zranita, zmieni si¢
i bedzie jak dawniej, wybaczy¢ to rowniez zrobi¢ niezastuzony prezent oprawcy,
wybaczanie to tez sztuka, w ktérej dwie osoby idg na czesciowy kompromis.

Wybaczanie, zdaniem K. Sarny’, jest to taki proces, w ktérym zle, nieprzyjem-
ne emocje wobec krzywdziciela zostaja zamienione na neutralne lub pozytywne.
Pozwala on wyrwac sie ze szpondw przesztosci i prowadzi do zwigkszenia poczu-
cia wlasnej wartosci u przebaczajacego oraz przywraca rownowage w odniesie-
niu do tego, co dzieje si¢ tu i teraz, jak i spostrzegania przyszloéci. Oplaca si¢
wybaczy¢, gdyz sporo badan wskazuje na pozytywny zwigzek miedzy tendencja
do przebaczania a zdrowiem psychicznym, fizycznym, dobrym samopoczuciem
i zadowoleniem z Zycia.

Ksigdz Jozef Tischner® pisal: Trzeba pamietal, Ze przebaczenie nie oznacza
uniewinnienia. Gdy przebaczam, to wcale nie twierdze, Ze nie byto zta. Wrecz prze-
ciwnie, zlo bylo i wlasnie dlatego moge przebaczy(. Przebaczanie oczyszcza mnie,
a nie mojego winowajce - oczyszcza z pragnienia odwetu. Moge teraz ztozy¢ sprawe
w rece Boga: niech On bedzie sedzig. I jeszcze jedno: dlaczego przebaczam? Przeba-
czam bo Bég pierwszy przebaczyt. Nic tak nie odstania obrazu Boga w czlowieku jak
wlasnie zdolnos¢ do przebaczania.

Heider? stwierdzil, ze Przebaczenie moze zdewaluowad atak, zdewaluowaé ata-
kujgcego i potwierdzic sile i status przebaczajgcego. Uwaga badaczy skupia si¢ na
pierwszej czesci cytowanej tezy, a weryfikujgce jg badania przynoszg uderzajgco
podobne wyniki wskazujgce na liczne korzysci indywidualne i wspélnotowe wyni-
kajgce z wybaczenia. Mowa tutaj o naukowym rozumieniu wybaczenia, czyli takim,
ktore wyklucza z obszaru tego zjawiska dziatania osoby pokrzywdzonej uniewaznia-
jgce wyrzgdzone jej zlo, a jego istoty upatruje w wyzbyciu si¢ negatywnych emocji
wobec sprawcy krzywdy i zastgpieniu ich emocjami neutralnymi lub pozytywnymi.

Wedtug opinii L. Irlii* akt wybaczania mozna uzna¢ za najbardziej heroiczne
ludzkie postepowanie. Jest to akt serdecznosci wobec drugiej osoby, sklania do
prezentowania postaw nastawionych na jego odwzajemnienie, tym samym pro-

1

Sarna K. Kiedy lepiej nie przebaczaé, www.psychologiaspoleczna.pl [dostep: 28.05.2016].

? Za:Podsadecka]. (2016). Ks. Jan Kaczkowski ostatnia rozmowa. Krakéw: Wydawnictwo WAM,, s. 51.
*  Heider (1958, s. 269). Za: Gruszecka E., Piotrowski J. (2010). Interpersonalne konsekwencje wyba-
czania. Kiedy wybaczanie nie jest mile widziane? Psychologia Spoleczna, nr 4(15), s. 316-329.

*  TIrla L. Krzywda i przebaczenie, www.polki.pl [dostep: 28.05.2016].
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wadzac do pozytywnych relacji interpersonalnych. Akt wybaczania jest spostrze-
gany przez ludzi jako zachowanie pozytywne, akt zyczliwosci czy uniesienia si¢
ponad wlasne krzywdy. Dla filozofa akt wybaczania to decyzja angazujaca ducho-
we wladze cztowieka, czasem nawet wbrew emocjom, natomiast dla psychologa
akt wybaczania to proces psychiczny, w ktéry zaangazowane sg zardwno emocje,
jak i intelekt.

Przebaczanie jest aktem, w ktéorym osoba pokrzywdzona oczyszcza z winy,
z wyrzadzonego zla siebie oraz swojego oprawce. Rezultatem takiego zachowa-
nia jest zdewaluowanie ataku agresora, a podkreslenie sily i wartosci pokrzyw-
dzonego. W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze akt wybaczania zawsze zalezy od
czlowieka, poniewaz on decyduje o tym, czy wybaczy i kiedy. Jest to przejaw jego
wolnosci — moge przebaczy¢ chociaz nie musze, wybor nalezy do mnie. Wszyscy
czasem potrzebujemy przebaczania. To jeden z najbardziej ludzkich czynéw i dla-
tego tez najtrudniejszy.

Etapy procesu wybaczania

Wedlug C. C. Typpinga® wybaczanie ma 5 etapow. Pierwszy to zrelacjonowa-
nie historii zranienia (swojej wersji zdarzenia) terapeucie podczas sesji indywidu-
alnej lub grupowe;j. Jest to pierwszy krok do uwolnienia si¢ od swiadomosci bycia
ofiara. Dlatego wazne jest, aby opowiedzie¢ historie w calosci z punktu widzenia
ofiary. Drugim etapem jest wyrazenie swoich uczu¢ zwigzanych ze zranieniem. To
bardzo wazny krok, ktéry wielu ludzi chcialoby pomina¢, sadzac, ze nie powinni
mie¢ ,,negatywnych” odczu¢. Wymazujac je z pamieci, zaprzeczaja w ten sposob
ich istnieniu i nie dostrzegaja faktu, ze prawdziwa sila kryje sie wtasnie w uczu-
ciach. Kiedy pozwalamy sobie na odczuwanie, wtedy dopiero stajemy si¢ w petni
ludzcy i silni. Musimy wiedzie¢, ze nie mozemy uzdrowi¢ tego, czego nie czujemy.
Trzeci etap to porzucenie dawnej interpretacji zdarzenia. Polega on na porzuce-
niu fatszywych przekonan, powstalych w wyniku pierwotnego zranienia, a odpo-
wiedzialnych za nasze p6zniejsze wybory, zachowania i emocje. Robigc ten krok,
odbieramy sile ,,ograniczonej wersji” historii, uswiadamiajac sobie, ze kryje si¢
w niej co$ wiecej niz mozemy dostrzec na pierwszy rzut oka. Na tym etapie przy-
gladamy sie, jak zaczela sie nasza historia i w jaki sposéb nasza interpretacja zda-
rzen doprowadzila do powstania blednych przekonan, ktore zdeterminowaty nasz
osad o nas samych. Kiedy zdamy sobie sprawe, ze wszystko to bylo nieprawda, ze
to tylko nasze ego usitowalo podtrzymywac w nas $wiadomos¢ ofiary, zdobedzie-
my sile, by uwolnic¢ si¢ od tych przeswiadczen i uzdrowic swoje zycie. Czwarty etap
to przyjecie nowej duchowej perspektywy, w ktorej otwieramy si¢ na mozliwos¢
dostrzezenia, ze w tym, co nas spotkalo jest ukryty jakis dar, szansa na uzdro-
wienie. Kiedy rekonstruujemy nasza swiadomos¢, nie prébujemy zmieni¢ samej

5

Typping C.C. (2005). Radykalne wybaczanie. Konstancin-Jeziorna: Wydawnictwo Medium.
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sytuacji, zmieniamy raczej jej postrzeganie, wiedzac, ze wszystkie nasze doswiad-
czenia odbieramy przez pryzmat naszych wyobrazen, przekonan, potrzeb, dazen,
interpretacji, uprzedzen i zalozen. Mozemy zmieni¢ nasze dos§wiadczenia, zmie-
niajgc sposob ich postrzegania — zmieniajac naszg perspektywe widzenia. Pier-
wotna sytuacja podczas opowiadania historii jest ksztaltowana przez nasze mysli,
zalozenia i przekonania, ktére przede wszystkim wyrastajg ze sSwiadomosci ofiary.
Na tym etapie, dzieki odkryciu innych mozliwych wyjasnienia tego, co si¢ dzie-
je, zmieniamy swoj sposdb patrzenia i zamiast postrzega¢ sytuacje jako tragiczng
zauwazamy, ze doktadnie tego chcieliSmy doswiadczaé, poniewaz przyczynia sie
to do naszego rozwoju. Ta sama sytuacja jest zatem widziana w zupetnie innym
swietle, konstruujemy ja na podstawie zupelnie innego zestawu wyobrazen na jej
temat. Pigty etap to zastosowanie procesu zmiany. Polega on na zintegrowaniu
doswiadczonej lekkosci, radosci oraz mitosci jako efektow wybaczenia. Kiedy juz
jestesmy gotowi i ujrzymy doskonalos¢ w tym, co si¢ wydarzylo, konieczne jest
bys$my zintegrowali te zmiane na poziomie komdrkowym, to znaczy wlaczyli ja do
ciala fizycznego, mentalnego, emocjonalnego i duchowego, tak by stala si¢ niepo-
dzielng czescig nas samych, czescig tego, kim jestesmy. Tylko wtedy zmiana bedzie
trwala, gdy pozwolimy na zaakceptowanie jej na kazdym poziomie naszych cial.

Typy wybaczania

Wybaczanie moze by¢ wymuszone i szczere. Jak pisze w swej ksigzce M. Daw-
son, nieraz jestesmy skfonni wybaczy¢ komus cos, aby zniknelo powstate mig-
dzy nami napigcie. Jesli jednak nie doczekamy si¢ przeprosin od osoby, ktéra
w jaki$ sposob nas zranila, czy zawiodla, a my okazali$my juz jej nasza szczodros¢
poprzez wybaczenie, wowczas mozemy czug, ze ,,przebaczona sprawa’ nie zostala
zamknieta i doprowadzona do konca, w zwigzku z czym mozemy odczuwac nie-
pokoj, czy sytuacja taka ponownie si¢ nie powtdérzy — mozemy nie odzyskac juz
wowczas ponownie ,,uczucia wewnetrznego spokoju’.

Skutki wybaczania

Istnieje przekonanie, ze jesli przebaczam, to przyznaje si¢ do winy. To niepraw-
da. Bedziemy czuli si¢ lzejsi, wyzbywszy si¢ woli odwetu. By¢ moze winowajca
poczuje swoja wing. Ze zta moze wyrasta¢ dobro, wiemy o tym, doswiadczamy
tego albo kiedy$ doswiadczymy’.

6

Dowson M. (2006). Wybaczanie. Droga do radosci i szczgscia. Bialystok: Studio Astropsychologii.
7 Podsadecka]. (2016). Ks. Jan Kaczkowski - ostatnia rozmowa. Krakéw: Wydawnictwo WAM, s. 52.
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Pojecie postawy i ich typy

Termin ,,postawa” ma dluga historie. W dobie o$wiecenia taczono postawe
z wolg czlowieka i uzywano lacinskiego wyrazu aptitudo, ktéry oznaczal stala
daznos¢ do czegos. Pojecie to wprowadzone zostalo do nauk spotecznych przez
E Znanieckiego® we wstepie do Chlopa polskiego w Europie i Ameryce. Ma ono
wiele objasnien. Na przyktad G. Allport’ uwaza, ze jest to umystowy, neuronalny
stan gotowosci zorganizowany przez doswiadczenie, ktory wywiera ukierunkowu-
jgcy lub dynamizujgcy wplyw na reakcje wszystkich obiektéw i sytuacji z nig zwig-
zanych. Z kolei S. Mika'® twierdzi, iz to struktura ztozona z elementow, ktore sq
rezultatem poznania danego przedmiotu, stosunku emocjonalnego do niego oraz
motywacji do okreslonego zachowania wzgledem niego. Postawa przedstawiana jest
przez Thurstone’a, Chevea, Morgana, Turnera i in." jako zachowanie si¢ cztowieka
wobec przedmiotéw, siebie samego i innych ludzi, na ktore sktadajqg si¢ poglgdy, wie-
rzenia, przekonania moralne — tworzenie swoistych wiezi spotecznych.

Autorzy o behawiorystycznej orientacji traktowali postawe badz jako wolng od
dodatkowych ,,nadznaczen” predyspozycje do okreslonego sposobu zachowania
sie, badz méwili o postawach wszedzie tam, gdzie okreslonego rodzaju zachowania
cechowaly si¢ syndromatycznos$cig. Wedlug D. T. Campbella'? postawa jednostki
jest trwaty syndrom spojnych reakeji odnoszacych sie do pewnego zbioru przed-
miotéw spotecznych. Guttman' wskazuje, ze postawa to okreslony caloksztalt
zachowan wobec czego$. Dobb' przyjmuje, iz postawa to ukryta reakcja popedo-
tworcza, uchodzaca za znaczacg w spoleczenstwie, do ktérego nalezy jednostka.
Inna kategoria definicji postaw kladzie nacisk na to, iz procesy czy dyspozycje
psychiczne, okreslajace relacje miedzy czlowiekiem a przedmiotem jego postawy,
dadza si¢ uporzadkowa¢ wzdluz jednego wymiaru. Wedtug Bogardusa'® postawa
jest tendencja do dzialania na korzys¢ lub przeciwko pewnym czynnikom $ro-
dowiskowym, ktére w ten sposob uzyskuja pozytywne lub negatywne znaczenia.

8 Znaniecki E (1976). Chiop polski w Europie i Ameryce. Warszawa: PWN.

®  Allport G. (1935). W: Skarzyniska A. (1998). Psychologia spoleczna. T. 1. Warszawa: Wydawnic-
two Panstwowej Wyzszej Szkoty Psychologii Spolecznej, s. 810.

10 Mika S. (1982). W: Bujnowska A. (2009). Uwarunkowania postaw studentéw pedagogiki wobec

0s6b niepetnosprawnych. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skltodowskiej, s. 116.

Thurston, Cheve, Morgan, Turner i in. W: Stepulak M. Z. (2001). Wybrane zagadnienia z psycho-

logii osobowosci. Lublin.

Rusinski D. Postawy i ich zmiana - prezentacja [dostep: 26.06.2017].

B3 Tamze [dostep: 26.06.2017].

" Tamze [dostep: 26.06.2017].

5 Tamze [dostep: 26.06.2017].
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Komponenty postawy

M. B. Smith'® jako pierwszy wyodrebnit trzy zasadnicze sktadniki postaw:
o skladnik afektywny - uczucia wobec przedmiotu postawy,
o skladnik poznawczy — mysli zwigzane z przedmiotem postawy (to co myslimy

o przedmiocie postawy),

« aspekt behawioralny - zachowania wobec przedmiotu postawy (to co chcie-
libysmy zrobi¢, jak chcielibysmy sie zachowa¢ wobec przedmiotu postawy).

M. Rokeach!” okresla postawe jako wzglednie trwala organizacje przekonan
dotyczacych pewnego przedmiotu lub sytuacji, predysponujacg nas do reagowa-
nia w okreslony sposéb. Podobnie jak Smith, wyréznia jej sktadniki. Postawa, jak
wskazuje M. Rokeach, ma wlasciwosci afektywne i poznawcze na skutek tego, iz
kilka przekonan ja tworzacych ma wlasnosci afektywne i poznawcze, oddziatujace
na siebie i wzmacniajace si¢ nawzajem.

Kazda postawa zbudowana jest z trzech komponentéw: komponentu poznaw-
czego, komponentu emocjonalnego, komponentu behawioralnego. Komponent
poznawczy najczesciej wskazuje na przekonania i wiedzg¢ o obiekcie postawy!'®.
Wiedze o przedmiocie postawy klasyfikowa¢ mozna ze wzgledu na dwa podsta-
wowe kryteria: jej rozlegtos¢ i jej prawdziwo$¢". Komponent emocjonalno-moty-
wacyjny (afektywny) obejmuje uczucia lub emocje wobec przedmiotu postawy.
Komponent behawioralny (nazywany konatywnym lub wolicjonalnym) wyraza
sie przede wszystkim w formie konkretnych czynnosci motorycznych lub werbal-
nych®. Komponenty te uzupetniaja si¢ wzajemnie.

Charakteryzujac, interesujace nas w niniejszym opracowaniu, postawy wobec
aktu wybaczania, nalezy zwrdci¢ uwage na to, Ze postawa negatywna charaktery-
zuje sie niechecig do osoby wybaczajacej lub tej, ktdrej wybaczamy, niechecia do
widoku takiej osoby, ujemnym ocenianiem cech oprawcy oraz unikaniem kontak-
tu z krzywdzicielem. Podkreslmy jednoczesnie, iz postawa pozytywna przejawia
sie zyczliwoscig i sympatig (sktadnik uczuciowy), akceptacja kontaktéw z opraw-
ca i tolerowaniem jego zachowania oraz checig utrzymywania z nim kontaktow
(skfadnik wolicjonalny), a takze pozytywna oceng cech krzywdziciela lub nawet
bardzo pozytywna, taczaca si¢ z podziwem, uznaniem, szacunkiem, jakie wzbu-
dzaja cechy osobowosci i sposdb zachowania si¢ sprawcy (skladnik intelektualny).
Czynnikami wplywajacymi dodatnio na zmiane¢ postawy z negatywnej na pozy-

16 Smith M. B. (1947). W: Rusinski D. Postawy i ich zmiana - prezentacja [dostep: 26.06.2017].

7 Tamze [dostep: 26.06.2017].

8 Morody M. (1976, s. 19). Za: Kazanowski Z. (2011). Przemiany pokoleniowe postaw wobec 0sob nie-
petnosprawnych umystowo. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, s. 100.

¥ Nowak M. (1973, 5. 43). Za: Kazanowski Z. (2011). Przemiany pokoleniowe postaw wobec 0s6b niepel-
nosprawnych umystowo. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, s. 100.

2 Reykowski W. (1973, s. 91). Za:Kazanowski Z. (2011). Przemiany pokoleniowe postaw wobec
0s6b niepetnosprawnych umystowo. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodow-
skiej, s. 100.



M. Grabowska, Postawy dziewczqgt niedostosowanych spolecznie wobec aktu wybaczania
STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3) - ROZPRAWY I MATERIALY 129

tywna sa: czeste kontakty (oczywiscie spelniajace okreslone warunki), dodatnie
warunki dzialania danej osoby odnoszace si¢ do tej jednostki, zmiana przekonan
odnoszacych sie do sprawcy.

Kyrle wyrédznia kilka postaw 0séb niedostosowanych spolecznie. Hipomanik
to osoba, ktora moze w ogoéle nie posiada¢ poczucia winy (w wyniku niedoro-
zwoju superego) albo zrepresjonowac je tak gleboko, ze nie wywiera ono zadne-
go wplywu na motywacje jego postepowania. W efekcie zaniku poczucia (czy
kompleksu) winy cztowiek nie przestrzega zadnych zasad moralnych, nie potrafi
zrozumie¢ motywacji altruistycznych, natomiast tych, ktérzy kierujg sie warto-
$ciami moralnymi, uwaza za stabych i hipokrytéw. Hipomanik, w zaleznosci od
stopnia inteligencji, bywa bardziej lub mniej szkodliwy, przy czym szkodliwo$¢
jest tym wieksza, im jest on inteligentniejszy. Hipomanik uwaza swoj stan psy-
chiczny za zupelnie normalny, natomiast tych ludzi, ktérzy kieruja si¢ motywa-
mi altruistycznymi, uznaje za chorych lub nienormalnych. Taki czlowiek nie ma
zadnego wyczulenia na kwestie moralne i nie moze ich poja¢ nawet w najprost-
szych postaciach. Z kolei czlowiek hipoparanoidalny ma silny kompleks winy,
jednak swoje winy przypisuje innym, dzieki czemu zmniejsza wlasne jej poczucie.
Zachowanie osobnika hipoparanoidalnego nacechowane jest duza doza agresji,
szczegllnie werbalnej, co przejawia sie w bezustannym komentowaniu plotek
i obmowach blizszego i dalszego otoczenia. Hipoparanoid jest na kazdym kro-
ku sktonny do uprzedzen spotecznych, zawsze szuka kozta ofiarnego, w stosun-
ku do ktdrego przejawia nieprzejednang wrogos¢. Czlowiek charakteryzujacy sie
natomiast postawa autorytarng posiada bardzo silny kompleks winy i kieruje
go do wewnatrz. Niezwykle surowo ocenia kazdy swdj zly postepek i silnie go
przezywa, w zwigzku z czym na kazdym kroku obawia si¢ popelnienia btedu.
W ostatecznym rozrachunku staje si¢ on zupelnie niesamodzielny. Woli wyko-
nywac rozkazy i polecenia innych, poniewaz wtedy czuje si¢ zwolniony od odpo-
wiedzialnosci, a tym samym z poczucia winy. Osoba o postawie autorytarnej jest
bardzo malo warto$ciowa spolecznie. Jest to osobnik konserwatywny, niezdolny
do zadnej pracy tworczej. Czuje si¢ bardzo zle, gdy nie spotka jednostki chetnej
do pokierowania jego postepowaniem. Typ humanisty natomiast to taki czlo-
wiek posiada kompleks winy, ale dzieki wlasciwym proporcjom wszystkich trzech
sktadnikow struktury osobowosci (id, ego i superego) kompleks ten jest konstruk-
tywny, to znaczy nie zabarwia patologicznie postepowania danej jednostki. Takie
ukierunkowanie kompleksu winy powoduje adekwatng ocene¢ wlasnych, zaréwno
dobrych, jak i zlych stron postepowania innych ludzi. Czlowiek taki jest bardzo
warto$ciowy spolecznie. Nie odrzuca zadnych autorytetow, a zarazem zbytnio im
nie ulega, zachowujac wlasne zdanie. Autor podkresla, ze osoba taka zawsze poda
reke potrzebujgcemu.
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Amerykanscy badacze - C. E. Sulivan i M. Q. Grant®! - wyrdzniaja trzy formy
dewiantywnego zachowania si¢ 0s6b niedostosowanych spolecznie: Ludzie aspo-
Yeczni - cechujg si¢ wrogoscia, nienawiscig, zloscia — wszelkimi formami agresji,
konformizmem, uleganiem nakazom na pokaz, pozornym dostosowaniem si¢
(pozorng interioryzacjg wartosci i norm), neurotyzmem, niezréwnowazeniem
emocjonalnym oraz innymi mieszanymi formami zaburzen procesu dojrzewania
do kontaktow miedzyludzkich. Konformisci to jednostki, ktére na frustracje wia-
snych potrzeb reaguja nadmiernym serwilizmem w stosunku do o0séb je frustru-
jacych, przy zalozeniu, iz s to osoby znaczace. Takie zachowanie spelnia funkcje
czysto instrumentalne, gdyz jednostka prébuje manipulowaé¢ swym konformi-
zmem w celu uzyskania doraznych korzysci i nagréd poprzez utajenie wewnetrz-
nego sprzeciwu. Natomiast w sytuacji braku kontroli zewnetrznej postepuje zgod-
nie z wlasnymi przekonaniami i upodobaniami. Neurotycy natomiast s3 osobami,
ktére w wyniku zabiegéw socjalizacyjnych zinternalizowaly juz pewien zbior war-
tosci nakazujacym im postgpowanie zgodnie z ich trescig, to znaczy akceptowane
spolecznie. Jednak przezywaja nieustanny lek, ze nie sprostajg tym warto$ciom
i normom, co prowadzi do poczucia niemocy i bezradnosci, dlatego jako reakcja
na te sytuacje indolencji pojawiajg si¢ zachowania nieakceptowane.

Metodologia badan wlasnych

W tej czgsci artykulu przedstawiono cel badan i problemy badawcze. Opisa-
no teren badan i scharakteryzowano badang probe. Ponadto scharakteryzowano
wykorzystane podczas badan narzedzie badawcze oraz procedure badan.

Celem podjetych badan byla proba charakterystyki postaw niedostosowanych
spolecznie dziewczat wobec aktu przebaczania. Odzwierciedla go pytanie: Jakie
s3 postawy badanych niedostosowanych spolecznie dziewczat wobec aktu wyba-
czania?

Do gléwnego problemu badawczego postawiono nastepujace, szczegdtowe
problemy badawcze:

1.1.Jakie zachowanie wobec aktu wybaczania prezentujg badane dziewczeta?
1.2. Jaki jest poziom wiedzy na temat aktu wybaczania wéréd badanych dziewczat?
1.3.Jakie uczucia wobec aktu wybaczania przejawiaja badane dziewczeta?

Badaniami objeto dziewczeta w wieku dojrzewania. Jest to okres w rozwoju
czlowieka stanowigcy przejscie od dziecinstwa do dojrzalosci biologicznej i psy-
chicznej. U dziewczat obejmuje on mniej wigcej lata 11-17. W tym okresie mlo-
dziez przezywa pierwsze konflikty z otoczeniem® oraz pierwsze zwigzki. Zwia-

2 Sulivan C. E. i Grant M. Q. (1957). W: Pytka L. (2005). Pedagogika resocjalizacyjna. Wybrane
zagadnienia teoretyczne, diagnostyczne i metodologiczne. Warszawa: Wydawnictwo Pedagogiki
Specjalne;j.

2 Okon W. (2004). Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’; s. 451.
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zek dwojga ludzi, potaczonych ze sobg pewna wigzig oraz uczuciem, jest relacja,
w ktorej nieraz popelniamy bledy, nierzadko ranigc przy tym druga osobe, jak
réwniez samych siebie. Czy wybaczenie jest zatem wartos$cia potrzebng zwigzko-
wi do tego, by modgl funkcjonowac, by umacniala si¢ wiez miedzy dwiema osoba-
mi?*. Odpowiedz na to pytanie wydaje si¢ oczywista. Wybaczanie jest potrzebne
zwigzkowi, poniewaz kazda sytuacja, ktéra wymaga od nas takiej postawy, cemen-
tuje zwigzek, jesli obie strony tego chcg i do tego daza. Uwzgledniajac specyfike
okresu dojrzewania, w badaniu odniesiono si¢ przede wszystkim do postaw i rela-
cji budowanych przez dziewczeta w ich pierwszych zwigzkach.

Narzedziem badawczym wykorzystanym do przeprowadzenia badan byt kwe-
stionariusz ankiety wtasnej konstrukcji, zbudowany z 12 pytan typu zamknigtego
i dwdch pytan otwartych. Pierwsza grupa pytan zbierala informacje na temat oséb
badanych. Kolejne pytania kwestionariusza dotyczyly postaw badanych w sytu-
acji, w ktérej wybaczaty komus doznang krzywde. Trzecia grupa pytan sondowata
postawy towarzyszace badanym woéwczas, gdy ktos wybaczat im doznane krzyw-
dy. Ostatnia grupa to pytania ogoélne dotyczace wiedzy badanych dziewczat na
temat aktu wybaczania. Praca z kwestionariuszem polegata na zaznaczeniu przez
osoby badane wybranej z kafeterii odpowiedzi badz wpisaniu odpowiedzi samo-
dzielnie sformulowane;j.

Badania przeprowadzono w Mtodziezowym Osrodku Wychowawczym
(MOW) w Podgtebokiem. Placowka funkcjonuje od 1974 roku. Osrodek zabez-
piecza potrzeby w zakresie resocjalizacji dziewczat z terenu calej Polski. Baze
MOW stanowi: internat, szkota, do ktdrej uczeszczaja wychowanki Osrodka
i uczennice ze $rodowiska, tereny rekreacyjne, boisko sportowe, place do zabaw
i gier, sad i ogrodki dziatkowe. Dodatkowy atrakejg jest znajdujace si¢ w pobli-
zu jezioro. Placowka, ksztalcaca na poziomie gimnazjum i zasadniczej szkoty
zawodowej, dysponuje klasami, pracowniami przedmiotowymi, kompleksowo
wyposazonymi, w tym pracownig komputerowo-internetowg, a takze skompute-
ryzowang biblioteka wraz z czytelnig. Klasy oraz pracownie sg przystosowane do
ksztalcenia specjalnego. Uczennice zasadniczej szkoty zawodowej, ksztalcace sie
w zawodzie kucharz matlej gastronomii, majg mozliwo$¢ odbywania praktyk na
terenie O$rodka. Placéwka zapewnia wychowankom realizacje¢ ich podstawowych
potrzeb, ktore nie zawsze byly zaspokojone w domu: odpowiednie warunki higie-
niczno-sanitarne, wyzywienie, warunki do nauki i odpoczynku. Bywa, ze fakt
wyrwania dziecka z rodziny pozytywnie zmienia postawe rodzicéw. Uswiada-
mia im niewydolno$¢ opiekunczo-wychowawcza i sktania do szukania pomocy.
W ramach zaje¢ wychowawczych w internacie prowadzone sg nastepujace zajecia
specjalistyczne: resocjalizacyjne, socjoterapeutyczne, profilaktyczne - z wykorzy-
staniem programu ,,Spojrz inaczej na agresj¢’, terapeutyczne w zakresie terapii
uzaleznien®. Wychowanki Os$rodka trafiajg do niego z calej Polski na wniosek

23

Dowson D. (2006). Wybaczanie. Droga do milosci i szczgscia. Bialystok: Instytut Astropsychologii.
www.mow-podglebokie.pl [dostep: 28.11.2014].
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sadu rodzinnego. Sad rodzinny moze zastosowaé wobec nieletniego dwa typy
srodkéw: od najlagodniejszego, jakim jest upomnienie, do najsurowszego, jakim
jest umieszczenie w zaktadzie poprawczym.

Badaniami objeto 16 dziewczat niedostosowanych spolecznie w wieku od 15 do
17 lat. W tej grupie przewazaly 15-latkii 17-latki. W momencie badania wszystkie
uczeszczaly do klasy IIT gimnazjum. Polowa badanych dziewczat wychowuje sie
w rodzinie niepelnej - tylko przez matke, w przypadku % jest to rodzina zrekon-
struowana.

Tabela 1. Wiek, miejsce zamieszkania oraz typ rodziny badanych dziewczat

Wiek badanych dziewczat N - liczba os6b badanych P - procent 0s6b badanych
15 lat 6 37,5
16 lat 4 25%
17 lat 6 37,5%
Razem | 16 100%
Miejsce zamieszkania badanych N - liczba 0s6b badanych P - procent 0s6b badanych
Miasto do 100 tysiecy mieszkancow 9 56,25%
Miasto powyzej 100 tysiecy mieszkancow 7 43,75%
Razem | 16 100%
Struktura rodziny badanych N - liczba os6b badanych P - procent 0s6b badanych
Rodzina petna (matka i ojciec). 3 18,75%
Rodzina niepelna (tylko matka). 8 50%
Rodzina niepelna (tylko ojciec). -- --
Rodzina zrekonstruowana. 4 25%
Brak odpowiedzi 1 6,25%
Razem 16 100%

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Przedstawienie wynikow badan wlasnych

W tej czesci artykulu przedstawiono ogélne wyniki badan wilasnych doty-
czace postaw dziewczat niedostosowanych spotecznie wobec aktu wybaczania,
ktére uzyskano, badajac wychowanki Mlodziezowego Osrodka Wychowawcze-
go w Podglebokiem. Wyniki przedstawiono, odnoszac je do trzech komponen-
tow postawy: poznawczego, emocjonalnego oraz behawioralnego. W badaniach
wzieto udzial tylko 16 dziewczat (obecnych w dniu badania na terenie MOW).
Ograniczona liczba badanych oséb nie upowaznia do szerszych uogdlnien, stad
badania maja charakter orientacyjny.
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Tabela 2. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 5

Ile razy zyciu bylas w sytuacji, w ktorej to N - Liczba badanych os6b Procent badanych os6b
Ty wybaczala$?
Raz -- --
Dwa razy -- --
Kilka razy 6 37,5%
Kilkanascie razy 4 25%
Kilkadziesigt razy 5 31,25%
Ani razu 1 6,25%

Razem 16 100%

Zrédlo: opracowanie wlasne.

6 0s6b badanych wybaczato kilka razy w swoim zyciu doznane krzywdy i zra-

nienia. Stanowig one najwi¢kszy odsetek badanych - 37,5%.

Tabela 3. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 8

Ile razy w zyciu bylas w sytuacji, w ktérej to N - Liczba badanych os6b Procent badanych os6b
Tobie wybaczano doznane krzywdy?
Raz 1 6,25%
Dwa razy -- --
Kilka razy 10 62,5%
Kilkanascie razy 1 6,25%
Kilkadziesigt razy 3 18,75%
Ani razu 1 6,25%

Razem 16 100%

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wigkszo$¢ 0sob badanych kilka razy byta w sytuacji, w ktérej to kto$ im wyba-

czyl doznane krzywdy i zranienia.

Tabela 4. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 11

Co wedlug Ciebie oznacza akt wybaczania?

N - Liczba os6b badanych

Procent 0s6b badanych

Jest to sytuacja, w ktdrej jeste$my blisko z osoba,

ktéra nas skrzywdzila. > 31,25%

Jest to sytuacja, w ktdrej dwie osoby rezygnuja 8 50%

z pielegnowania wzajemnej urazy.

Jest to sytuacja podczas, ktérej dwie osoby ta

doznajgca krzywdy i ta, ktora krzywdzi udajg, ze 2 12,5%

nic sie nie stafo.

Jest to sytuacja, w ktorej osoba, ktora krzywdzi robi

nam niezastuzony prezent i odwrotnie my robimy 1 6,25%

niezastuzony prezent osobie, ktéra nas skrzywdzita.

Nie znam odpowiedzi na to pytanie. -- --
Razem 16 100%

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Potowa badanych dziewczat uwaza, ze akt wybaczania to sytuacja, w ktérej

dwie osoby rezygnujg z pielegnowania urazy.

Tabela 5. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 12

Jakie znasz etapy aktu wybaczania?

N - Liczba badanych os6b

P - Procent 0s6b badanych

Prawidfowa odpowiedzZ na pytanie

1

6,25%

Nieprawidfowa odpowiedzZ na pytanie

15

93,75%

Zrédto: opracowanie wlasne.

Wiekszos¢ sposrod badanych niedostosowanych spolecznie dziewczat nie
potrafi wymieni¢ w prawidlowej kolejnosci etapéw procesu wybaczania.

Tabela 6. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 13

Jakie sa Twoim zdaniem najczestsze
przyczyny aktu wybaczania?

N - Liczba oséb badanych

P - Procent 0s6b badanych

ktorej mamy wybaczy¢

Bo kochamy te osobeg, ktérej mamy wybaczy¢ 14 87,5%
Bo czujeny sie emocjonalnie zwigzani 13 81.25%
z 0sobag, ktérej mamy wybaczy¢

Bo jestesmy zalezni psychicznie od tej osoby, 3 18.75%

Nie znam przyczyn wybaczania

Zrédto: opracowanie wlasne.

Wigkszo$¢ badanych dziewczat uwaza, ze najczestszymi przyczynami aktu
wybaczania s3 milo$¢ do osoby, ktérej mamy wybaczy¢ i emocjonalne przywiaza-

nie do tej osoby.

Tabela 7. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 7.1A

Jakie mysli Ci wtedy [w sytuagji
towarzyszyly? Prosze je krotko opisac.

wybaczania]

N - liczba oséb
badanych

P - procent 0séb
badanych

»Bylam zmieszana’, ,,bylam zaklopotana’, ,niepewnosé¢
czy znowu nie popelni tego bledu’, ,nieswojo’; ,lecz
i niepewnos¢, nie wiem co robi¢, mam metlik w glowie”

31,25%

»Zastanawia mnie przyczyna, dlaczego mnie przeprasza
i przede wszystkim za co etc...”
,»Zastanowie sie co robi¢”

12,5%

,»By¢ moze si¢ zmienit i zrozumial swoje zachowanie, jed-
nak nic wiecej nie jestem w stanie zrobi¢, a na pewno chce
by¢ znowu razem”

»Bytam zaskoczona oraz zadowolona, bo bardzo za nim
tesknitam, myslatam, ze naprawde to przemyslal”

12,5%

,,Gdybym go kochala, to bym wybaczyta”

6,25%
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»Kazdy zastuguje na druga szansg¢’, ,zawsze mozna
sprobowa, jezeli sie co$ do kogos czuje i da¢ druga szans¢’, 3 18, 75%
,,By¢ moze sie zmienil i mozna mu da¢ drugg szans¢”
,»Niepokdj, smutek’, ,»bylam zdenerwowana,
posmutniatam’, ,,szczescie”, ,,smutek, zal do niego” ,,Za- 5 25%
pewne zdziwienie, z drugiej strony rado$¢.”
,»Czy to ma sens?, czy go jeszcze kocham? , po chwili zdaje
sobie sprawe, ze nic do niego nie czuje i Ze to nie ma najm- 1 6,25%
niejszego sensu”
»Rozdarcie, oczywiscie zalezy czemu sig¢ rozstalismy, ale na 1 6.25%
pewno zastanowienie, co robi¢” ’

Zrédto: opracowanie wlasne

5 0s6b badanych ma mysli odzwierciedlajace niepewnos¢: ,,bylam zmieszana”,
»bylam zaklopotana’, ,,niepewnos$¢, czy znowu nie popelni tego bledu”, ,,(...) ale
tez nieswojo’, ,,(...) lecz i niepewnos¢, nie wiem co robi¢, mam metlik w glowie”
Stanowig one 31,25% calej badanej grupy. Z kolei 3 osoby badane uwazaja, ze trze-
ba da¢ przebaczajacemu ,drugg szanse”. Stanowia one 18,75% catej badanej grupy.

Tabela 8. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 10.1A

Jakie mysli Ci wtedy [w sytuacji, kiedy ktos Ci wybaczal]
towarzyszyly? Prosze je krotko opisac.

N - liczba oséb
badanych

P - procent oséb
badanych

,»Mam nadzieje, ze da mi jeszcze jedng szanse”

,»Nadzieja i skrucha, z jednej strony rado$¢, ze odwazytam
sie to zrobi¢. Nie bylam przekonana, czy dobrze robie¢”
,»,Bytam pelna nadziei”

18,75%

,»Strach, niepokdj”, ,,smutek, przykro$¢, bo chce do niego
wrdci¢, ale nie wiem, czy on chce’, ,bytam zrozpaczona’,
»zal” ,,batabym sie jego reakcji’, ,,spokéj i ulga, na pewno
zdenerwowanie, bo nie wiem, jaka decyzje, by podjat ”
»Myféle, ze wtedy czutabym wstyd, przykro by mi byto,
ze osobie, ktérg kocham zrobitabym jakie$ $winstwo,”
»bytam smutna i bylo mi przykro za to, jaka krzywde
mu zrobitam. Oczekiwalabym od niego, aby mi tylko
wybaczyl”, ,,byto mi smutno, ale zarazem poczutam ulge,
no i batam sie, Ze on bedzie chcial znowu ze mna by¢”, ,,zal
do siebie samej, rados¢”

11

68,75%

,»Niepewnos¢, rozdygotanie”, bytabym niepewna’, ,po-
denerwowanie, niepewnos¢ co do tego, co robie”

18,75%

,»No, ze bardzo mi na nim zalezy i ze nie chce go straci¢
poprzez swoje zachowanie niedojrzale”

6,25%

»»---2e nikt mi nie wybaczy”

6,25%

,,Nie wiem, pewnie nawet nie zadzwonitabym”

6,25%

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wigkszos$¢ badanych dziewczat, jak si¢ wydaje, nie zrozumiata tego pytania
ankietowego. Zamiast bowiem opisa¢ mysli, nazwaly swoje uczucia, ktére im
towarzyszyly. Trzy osoby badane byty niepewne, czy dobrze postepuja w tej sytu-
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acji. Rowniez tyle samo dziewczat byto pelnych nadziei, ze chtopak im wybaczy.
Stanowig one 18,75% calej badanej populacji.

Tabela 9. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 7.1B

]a.kie uczu'cia Ciwtedy [w sytuacji wybacza- N - Liczba os6b badanych | P - Procent oséb badanych
nia komus] towarzyszylty?

Ulga 3 18,75%

Zto$¢ 3 18,75%
Zazenowanie 3 18,75%

Rado$¢ 8 50%
Zdziwienie 1 6,25%
Zaklopotanie 1 6,25%

Brak odpowiedzi na pytanie 1 6,25%

Zrédto: opracowanie wlasne.

Polowa badanych odczuwa rados¢, gdy dzwoni do nich byty chlopak, przepra-
sza i mowi, ze chcialby, aby znowu byli para, jak dawniej (patrz: tabela 11).

Tabela 10. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 10.1B

Jakie uczucia Ci wtedy [kiedy ktos Ci N - Liczba os6b badanych | P - Procent osob badanych
wybaczal] towarzyszyly?

Gniew -- --

Rados¢ 4 25%

Zto$é 1 6,25%

Spokdj 4 25%

Smutek 10 62,5%
Zyczliwoéé 2 12,5%

Brak odpowiedzi na to pytanie 1 6,25%

Zrodto: opracowanie wlasne.

Ponad polowa badanych dziewczat odczuwa smutek w sytuacji wybaczania
im ich negatywnych czynéw. Zdarzenia przywolywane przez dziewczeta dotycza
relacji z ich chlopcami, s3 to sytuacje, gdy dzwonig do bytego chtopaka, przepra-
szajg go i mowia, Ze zrozumialy swoje zachowanie, ze chcialyby, by do nich wrécit

oraz by byli para.
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Tabela 11. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 7.1C

Jak si¢ wtedy zachowywalas? [w sytuacji wybaczania N - liczba oséb P - Procent 0s6b
komus] badanych badanych
Pamietam, ze lekcewazylam swojego bytego chlopaka,
. . . . 3 18,75%
poniewaz bardzo mnie skrzywdzit.
Pamietam, ze rozmawiatam z moim bytym chlopakiem
. . . . 9 56,25%
normalnie, mimo ze byto to dla mnie trudne.
Wybaczylam mojemu bylemu chtopakowi, mimo ze
. . o 4 25%
bardzo mnie skrzywdzit odchodzac do innej.
16 100%

Zrédto: opracowanie wlasne.

Nieco ponad polowa badanych niedostosowanych spolecznie dziewczat roz-
mawia ze swoim bylym chlopakiem normalnie, mimo Ze jest to dla nich bardzo

trudne.

Tabela 12. Odpowiedzi badanych dziewczat na pytanie ankietowe numer 10.1C

Jak si¢ wtedy zachowalas? [w sytuacji, gdy kto§ Ci N - liczba oséb P - Procent oséb
wybaczal] badanych badanych
Miatam $wiadomo$¢, ze zachowalam sie niewlasciwie

. S i 10 62,5%
wobec swojego bytego chlopaka i chciatam cofna¢ czas.
Chcialam  wyjasni¢  bylemu  chlopakowi  swoje

. . . . 8 50%
niewlasciwe zachowanie wobec niego.
Tlumaczytam swojemu bylemu chtopakowi, dlaczego
. . 3 18,75%

tak dtugo unikatam z nim kontaktu.
Chciatam, by moj byly chlopak, ktérego skrzywdzitam,
wiedzial, ze moje zachowanie to byt jednorazowy incy- 5 31,25%
dent i od teraz zmienie sie.
Inna odpowiedz -- -
Brak odpowiedzi na to pytanie 1 6,25%

Zrédto: opracowanie wlasne.

Uzyskane wyniki wskazuja, Ze w sytuacji wybaczania dziewczetom ich nega-
tywnych czynéw, dominuja dwa rodzaje ich zachowan Ponad potowa badanych
ma $wiadomos¢, ze zachowala si¢ niewlasciwie wobec swojego bytego chlopaka
i chciataby cofna¢ czas, natomiast polowa dziewczat chce wyjasni¢ bylemu chto-
pakowi swoje niewlasciwe zachowanie.

Dyskusja wynikow

Analizujac komponent poznawczy postawy, czyli wiedze¢ i przekonania dziew-
czat niedostosowanych spofecznie na temat aktu wybaczania, mozna wywniosko-
wag, ze tylko polowa z nich potrafi poda¢ prawidtowsg definicje aktu wybaczania.
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93,75% badanych o0séb nie umie wymieni¢ w prawidlowej kolejnosci etapéw pro-
cesu wybaczania.

Odnoszac si¢ do przyczyn wybaczania, badane dziewczeta najczesciej wska-
zywaly wiez emocjonalng z droga im osobg (87,5% badanych podalo nastepujaca
odpowiedz: ,,bo kochamy tg osobe, ktdrej chcemy wybaczy¢”, a 81,25% odpowie-
dzialo: ,bo czujemy si¢ emocjonalnie zwigzani z osobag, ktérej mamy wybaczyc¢”).

31,25% badanych dziewczat, bedac w sytuacji, gdy to one musiaty wybaczy¢
chtopakowi, miato nastepujace mysli: ,,bytam zmieszana’, ,,bytam zaklopotana’,
»hiepewnos¢ czy znowu nie popelni tego bledu”, ,,(...) ale tez nie swojo’, ,,(...)
»lecz i niepewnos¢, nie wiem co robi¢, mam metlik w glowie”. Na podstawie
przytoczonych wyzej wypowiedzi oséb badanych mozna stwierdzi¢, ze cechuje
je ogromna bezradno$¢ oraz niemoc, chetnie poradzilyby sie osoby dorostej, co
w tej sytuacji zrobi¢. 18,75% dziewczat uwaza, ze przebaczajacemu trzeba da¢
drugg szanse. Najpierw jednak trzeba zastanowic sig, czy osoba, ktora nas skrzyw-
dzila zasluguje na kolejne spotkanie, rozmowe i takie warunki ugody.

Z kolei, odnoszac sie¢ do w sytuacji, kiedy chtopak wybacza doznang ze stro-
ny dziewczyny krzywde, 68,75% badanych zamiast opisa¢ mysli towarzyszace im
w tej sytuacji, wymienilo rézne uczucia. 18,75% osob dziewczat bylo niepewnych,
czy dobrze postepuje. Rowniez 18,75% wychowanek MOW w Podglebokiem byto
pelnych nadziei, ze chlopak im wybaczy.

Analizujac komponent emocjonalny postawy, czyli emocje i uczucia badanych
dziewczat wobec aktu wybaczania, mozna powiedzie¢, ze cechuje je ambiwalen-
cja uczué. W przypadku, kiedy to one wybaczaja, najczesciej odczuwajg radosé
(50%), natomiast smutek w sytuacji, kiedy kto§ im wybacza (62,5%). Uczucie
to pojawia si¢ u nich dlatego, Ze nie majg pewnosci, czy otrzymajg jeszcze jedna
szanse. Chcg pokazad, ze wciaz im zalezy na drugiej osobie lub sg przekonane, ze
zostang odrzucone. Tylko u 25% o0s6b badanych pojawiajg si¢ w takiej sytuacji
uczucia pozytywne — rado$¢ i spokdj.

Analizujac komponent behawioralny postawy, czyli zachowanie badanych
dziewczat wobec aktu wybaczania, mozna odnie$¢ wrazenie, ze zachowanie pod-
opiecznych MOW jest pozytywne, poniewaz w sytuacji wybaczania drugiej oso-
bie (chlopakowi) 56,25% z nich rozmawia ze swoim bylym chlopakiem normal-
nie, mimo Ze jest to trudne, za$ w sytuacji, gdy im kto$ (chtopak) wybacza, 62,5%
dziewczat ma przekonanie, ze ich zachowanie jest niewlasciwe (chciatyby cofnaé
czas), a 50% z nich pragnie wyjas$ni¢ bytemu chlopakowi swoje niedojrzate i nie-
wlasciwe postepowanie.

Podsumowujac analize poszczegélnych komponentéw postawy, mozna wnio-
skowa¢, ze komponent poznaczy postawy wypadl gorzej w stosunku do kompo-
nentu behawioralnego i komponentu emocjonalnego postawy.
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Wnioski wynikajace z badan

Akt wybaczania jest procesem trudnym, dlugotrwatym, heroicznym, opartym
na prawidtowych relacjach interpersonalnych. Dlatego nalezy si¢ do niego dobrze
przygotowac. Po pierwsze przemysle¢ sytuacje, o ktérej chcemy rozmawiac z dru-
ga osobg, ktdra nas zranila. Po drugie wypisa¢ argumenty za i przeciw, ktérych
bedziemy uzywac¢ w dyskusji z drugg osoba, ze strony ktérej doznalismy krzywdy.
Po trzecie dokladnie zastanowi¢ sie, czy osoba, ktdra nas zranila, zastuguje na
wybaczenie oraz drugg szanse, a przede wszystkim porozmawiac z nig o tym.

Taki plan dzialania przyda si¢ w szczegdlnosci osobom niedostosowanym
spolecznie, bedacym w okresie adolescencji. Nalezy pomdc im taki plan skon-
struowac, poniewaz czgsto sg one bezradne w sytuacji, gdy kto$ je zrani. Postepu-
ja wowczas niedojrzale i nieodpowiedzialnie. Przemawia przez nie che¢ zemsty
w stosunku do osoby, ktdra je skrzywdzita. W tej sytuacji bardzo wazna jest posta-
wa 0s6b dorostych: rodzicow i opiekundw, a takze ich wsparcie i rozmowa z ado-
lescentami. Akt wybaczania jest sztuka czesciowego kompromisu miedzy dwoj-
giem ludzi. Dorosli powinni si¢ jej uczy¢, by mdc oczekiwaé w przyszlosci takiego
samego zachowania od dorastajacych dzieci.

Mala liczba badanych dziewczat nie upowaznia do szerszych uogolnien, dlate-
go uzyskanym wynikom mozna przypisac jedynie orientacyjny charakter. Zasad-
niczy wniosek, jaki wynika z przeprowadzonych badan nad postawami dziew-
czat niedostosowanych spolecznie wobec aktu wybaczania, mozna sformutowaé
nastepujaco: postawy badanych niedostosowanych spolecznie dziewczat wobec
aktu wybaczania sg zréznicowane, jednak wiekszos¢ z nich deklaruje postawy
pozytywne.

Whioski szczegélowe wynikajace badan sg nastepujace:

1.1. Zachowanie badanych niedostosowanych spotecznie dziewczat wobec aktu
wybaczania jest pozytywne, poniewaz oparte jest na sympatii, serdecznosci
i zyczliwos$ci wobec osoby, ktorej chcg wybaczy¢ lub ktdra im chce wybaczy¢,
checi rozmowy z tg osoba.

1.1.Poziom wiedzy badanych niedostosowanych spotecznie dziewczat wobec
aktu wybaczania jest niski, poniewaz tylko potowa z nich potrafi podac pra-
widlowa definicje aktu wybaczania. Po za tym wigkszo$¢ badanych, prze-
bywajacych w Mlodziezowym Osrodku Wychowawczym w Podgtebokiem,
nie potrafi w prawidlowej kolejnosci wymieni¢ etapéw procesu wybaczania.
Réwniez wigkszos¢ ma problemy z rozumieniem i réznicowaniem dwoch
pojec: mysli i uczucia.

1.1. Uczucia badanych niedostosowanych spolecznie dziewczat wobec aktu
wybaczania sg zréznicowane, pozytywne i negatywne.
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(on the example of the Latin Diocese of Przemysl)

Streszczenie

Artykul dotyczy dzialalnosci szkot elemen-
tarnych w koloniach niemieckich tworzony-
ch w Galicji w pierwszych latach zabordéw.
Przedmiotem badan uczynitem rzymsko-
katolickie szkoly trywialne organizowany-
ch we wsiach niemieckich usytuowanych
na terenie lacinskiej diecezji przemyskiej.
W artykule zrekonstruowalem sie¢ szkolng
w latach 1792-1873, czyli w calym okresie
istnienia szkot tego typu. Ustalenia dotycza
szkol prowadzacych nauke codzienng oraz
niedzielng. Ponadto omowilem realizacje
obowiazku szkolnego przez dzieci mieszkajace
w tych miejscowoéciach. Ustalifem liczbe
uczniéw w szkotach prowadzacych nauke
codzienng i niedzielng. Poza tym opisalem
kadre nauczycielska tych szkoél. Dla celow
poréwnawczych w artykule postuzylem sie
takze informacjami dotyczacymi analogicz-
nych szkot protestanckich dzialajacych na
tym obszarze.

Summary

This article concerns the activities of ele-
mentary schools in German colonies created
in Galicia in the first years of the partitions.
I am analysing in it Roman Catholic trivial
schools organized in German villages loca-
ted in the Latin Diocese of Przemysl. In the
article I reconstructed the school network
between 1792-1873, that is, throughout the
existence of such schools. The findings apply
to schools providing daily and Sunday educa-
tion. In addition, I discussed the implemen-
tation of school attendance by children living
in these localities. I determined the number
of students in the schools that taught on the
daily and Sunday basis. Besides, I described
the teaching staff of these schools. For com-
parative purposes, I also used information on
similar Protestant schools in this area.

Stowa kluczowe: szkolnictwo na ziemiach polskich w czasach zaboréw, szkolnictwo
w Galicji, Niemcy w Galicji, szkolnictwo niemieckie w Polsce w XVIII i XIX w., niemieckie
szkoly trywialne w Galicji, szkoly trywialne w rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej w cza-

sach zaborow.

Keywords: education on Polish territories during the partitions, education in Galicia,
Germans in Galicia, German education in Poland in the 18th and 19th centuries, German
trivial schools in Galicia, trivial schools in the Roman Catholic Diocese of Przemysl during

the partitions.
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Poczatki historiografii polskiej dotyczacej kolonizacji niemieckiej w Galicji
siegaja poczatkéow XX w. W grupie pierwszych historykéw zajmujacych sie ta
tematyka znalezli sie W. Tokarz, G. Smolski i H. Lepucki. Szczegélnie ten ostat-
ni bardzo szczegoélowo (w oparciu o zrédfa archiwalne) ukazal calo$¢ zagadnien
zwigzanych z tg kolonizacja'. Po II wojnie §wiatowej analizowany problem badaw-
czy bytbardzo rzadko podejmowany. Jeszcze gorzej przedstawia si¢ sprawa dziejow
szkolnictwa w koloniach jozefinskich. W historiografii polskiej nie ma ani jednej
publikacji na ten temat. Dodatkowo zagadnienie to bardzo rzadko uwzgledniano
nawet w syntetycznych pracach dotyczacych historii o$wiaty galicyjskiej. Mozna
wiec uznad, iz jest to swoista ,biala plama” w historiografii polskiej. Stad moje
zainteresowanie szkolnictwem w koloniach niemieckich i pragnienie jego omo-
wienia, pomimo dos$¢ skromnej bazy informacyjnej. Przedmiotem badan uczy-
nilem szkoty trywialne dzialajagce we wsiach niemieckich usytuowanych na tere-
nie facinskiej diecezji przemyskiej. Diecezja obejmowala swoim zasiggiem obszar
5 panstwowych obwoddéw politycznych (cyrkutéw): Jasto, Przemysl, Rzeszow,
Sambor i Sanok?. Byly tam nie tylko szkoly katolickie, ale takze protestanckie.
Bralo si¢ to stad, iz te drugie w drukowanych zestawieniach panstwowych (sze-
matyzmach Galicji) przypisywano do poszczegélnych diecezji, na ktorych teryto-
rialnie si¢ znajdowaly.

Pojawienie si¢ w Galicji nowych miejscowosci bylo efektem proceséw osad-
niczych (z udzialem przybyszow z obszaréw niemieckojezycznych) inspirowa-
nych przez wladze austriackie. Akcja kolonizacyjna ulegla nasileniu szczegdlnie
za panowania cesarza Jozefa II (1780-1790). Stad nowe wsie czesto nazywa sie
koloniami jozefinskimi. Ruch ten zapoczatkowany zostal patentem kolonizacyj-
nym cesarza z 17 IX 1781 r., poszerzajacym dotychczasowe zarzadzenia osadni-
cze cesarzowej Marii Teresy z 1774 r. o tereny wiejskie. Dwa miesigce pozZniej
(10 XI 1781 r.) cesarz wydal patent tolerancyjny dla akatolikow (protestantow),
ktérzy otrzymali pelne swobody religijne i obywatelskie. Wspomniane patenty
stworzyly podstawe masowej kolonizacji Galicji przez ludno$¢ niemiecka, zwtasz-
cza protestancka, ktora byla sprowadzana przez wladze panstwowe celem szerze-
nia nowoczesnej kultury rolnej, a przy okazji upowszechniania w spoteczenstwie
jezyka niemieckiego’.

Tokarz W. (1909). Galicja w poczgtkach ery jozefiriskiej w Swietle ankiety urzedowej z roku 1783.
Krakow; Smolski G. (1910). Kolonie i stosunki niemieckie w Galicyi. Krakéw; Lepucki H. (1938).
Dziatalno$¢ kolonizacyjna Marii Teresy i Jozefa II w Galicji 1772-1790. Lwéw.

Ruta Z. (1987). Szkolnictwo klucza muszynskiego w czasach zaboru austriackiego (1772-1918).
Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie, Prace Historycz-
ne XII, s. 260-261; Majorek C., Marmon W. (1983). O$wiata i kultura regionu tarnowskiego
w okresie rozbioréw i niewoli. W: Tarnéw. Dzieje miasta i regionu, t. 2. Red. E Kiryk, Z. Ruta.
Tarnow, s. 285, 287.

*  Kolonizacja jozefiriska. https://pl.wikipedia.org/wiki/Kolonizacja_j%C3%B3zefi%C5%84ska
[dostep: 22. 12. 2016); Lepucki H., dz. cyt., s. 93.
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Pierwsze kolonie zaczely powstawac w 1782 r. Jako tereny dla przysztych osad-
nikéw przeznaczono gléwnie folwarki dobr kameralnych (dawne krolewszczy-
zny) i ziemie zlikwidowanych klasztoréw. Przy przydzielaniu rodzin kolonistow
do odpowiednich osad Austriacy przestrzegali zasady, aby nie laczy¢ Niemcow
z Polakami®. Najwiekszy naplyw osiedlencéw zanotowano w latach 1783-1784.
Akcje zakonczono w roku 1789, pozwalajac jednak mieszkajacym juz osadnikom
niemieckim na tworzenie nowych wsi>. W rezultacie akcji kolonizacyjnej utwo-
rzono 120 czysto niemieckich osad i 55 mieszanych narodowosciowo, z czego
panstwo zalozylo bezposrednio 127 (pozostale powstaly jako prywatne)®. Samo-
dzielnymi wsiami-gminami zostawaly kolonie, w ktorych osiadlo przynajmnie;j
20 rodzin. Wéréd osadnikéw najwiekszy odsetek stanowity osoby z Palatynatu
(ponad jedna trzecig)’. Spore grupy wywodzily sie takze z Nadrenii i Szwabii.
Nowe osady zalozono w cyrkutach: Bochnia, Brzezany, Lwow, Nowy Sacz, Prze-
mys$l, Rzeszéw, Sambor, Sanok (Lesko), Stryj, Zétkiew. Na terenie diecezji przemy-
skiej nowe miejscowosci powstaty m.in. w okolicach Kolbuszowej, Mielca, Lezaj-
ska, Niska, Drohobycza i Dobromila. Osadnikéw starano si¢ grupowac przede
wszystkim wedlug ich wyznania. Najwieksza grupe stanowili protestanci, przede
wszystkim luteranie (ok. 47%), w mniejszym stopniu kalwini (ok. 13%). Zakfadali
oni swe zbory, a do zarzgdzania nimi pod koniec 1803 r. powstata superintenden-
tura (diecezja) Iwowska. Osadnicy katoliccy (stanowigcy ok. 39%) zwykle nie sta-
wiali nowych kosciotow, lecz przynalezeli do najblizszej parafii facinskiej. Nowe
parafie powstawaly jedynie w duzych koloniach. Adaptacja kolonistow przebiega-
ta roznie. Uwaza sig, ze latwiejsza byta w przypadku osadnikéw wyznania rzym-
skokatolickiego, anizeli wyznan protestanckich. Podobnie bylo z ich polonizacja.
Natomiast osadnicy ze wsi protestanckich bardzo mocno izolowali si¢ od polskie-
go otoczenia®. Kolonizacja cechowala si¢ rozmachem i masowoscia na niespoty-
kang dotad skale. Dlatego wywarta znaczny wplyw na wiele dziedzin galicyjskiego
zycia gospodarczego, spotecznego i kulturalnego, w tym na szkolnictwo’.

Mocg patentu tolerancyjnego z 1781 r. akatolicy, tworzacy spolecznos¢ liczaca
co najmniej 100 rodzin, mogli organizowac si¢ we wspolnoty wyznaniowe i wzno-
si¢ $wiatynie. Ponadto przystugiwalo im prawo do otwierania wlasnych szkot
oraz posiadania swych nauczycieli. W 1786 r. Jozef II (w oparciu o ustawe szkol-
ng z 1774 r.) wydal nakaz urzadzania szkét katolickich i protestanckich w nowo

4

Poél¢wiartek J. (1999). Kolonie jézefiriskie w Galicji Srodkowej. Wybrane zagadnienia. Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rzeszowie. Seria Spoleczno-Pedagogiczna i Histo-
ryczna, Historia 8, s. 98-100.

Lepucki H. (1938). Dzialalnosc..., dz. cyt., s. 93.

Tamze, s. 99.

Tamze, s. 102.

Tamze, s. 134, 136; Kolonizacja jozefiriska ... [dostep: 22. 12. 2016].

Lepucki H. (1938). Dziatalnosc..., dz. cyt., s. 93; Pét¢wiartek J. (1999). Kolonie ..., dz. cyt., s. 95,
97; Krupa M. (1981). Szkota ludowa w Galicji w latach 1772-1790. Rozprawy z Dziejow Oswiaty.
T. 24,s.79.
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zakladanych koloniach niemieckich, ustalajac rownoczesnie warunki uposazenia
nauczycieli. Kolonisci skorzystali z tego uprawnienia, w efekcie czego w wiekszo-
$ci kolonii ich mieszkancy zorganizowali szkoly, ponoszac na ten cel odpowiednie
obcigzenia pieni¢zne i robocizny'’. Tworzono je w oparciu o austriackg ustawe
o$wiatowa z 1774 r. - Powszechny regulamin szkolny dla niemieckich szkét nor-
malnych, glownych i trywialnych. Dotyczyla ona publicznego szkolnictwa elemen-
tarnego (nazwanego ,,ludowym”). Na tej podstawie wprowadzona zostala nowa
organizacja szkol, uwzgledniajaca m.in. szkoly trywialne''. Miano je uruchamiaé
w pierwszej kolejnosci we wszystkich parafiach oraz ich filiach. W o$rodkach
wiejskich przewidywano zatrudnia¢ 1 nauczyciela. W Galicji zarzad nad szkol-
nictwem ludowym oddano w rece Gubernium (z siedzibg we Lwowie) i urzedow
cyrkularnych (obwodowych)'2. Ponadto ustawa wprowadzala obowiazek szkolny
dla wszystkich dzieci w wieku od 7. do konca 12. roku Zzycia. Cigzar utrzymania
szkot oraz pozyskania odpowiednich dla nich nauczycieli wiadze panstwowe skia-
daty na gminy miejscowe lub dominia (obszary dworskie)'.

Nowy etap szkolnictwa ludowego w Austrii wprowadzily rzady Jozefa II. W tym
okresie wladze galicyjskie zobligowane zostaly przez wiadce do podejmowania bar-
dziej zdecydowanych dziatan w sferze oswiatowej'>. W czasach jozefiniskich zapisy
ustawy z 1774 r. zostaly obudowane wieloma szczegétowymi przepisami reguluja-
cymi dziatalno$¢ szkot's. Dnia 11 XII 1783 r. cesarz wydal rozporzadzenie, ktore
mialo zmobilizowa¢ administracje Galicji do rozpoczecia szeroko zakrojonej akeji
zaktadania szkol niemieckojezycznych. Ponadto 7 II 1787 r. Jézef II powotal tzw.
patronat szkolny, na mocy ktorego kolatorzy (patroni) koscioléw zostali obcia-
zeni obowiazkiem budowy i utrzymania szkét trywialnych na wsiach. Mialy one

Kolonizacja niemiecka. http://aord.republika.pl/korzenie.htm [dostep: 19. 12. 2016].

Majorek C. (1976). Poczgtki austriackiego systemu szkolnictwa ludowego w Galicji w latach

1772-1780. Rozprawy z Dziejow Oswiaty t. 19, s. 84; Krupa M. (1981). Szkofa..., dz. cyt., s. 6.

Chamcéwna M. (1972). Szkota ludowa w okresie przedautonomicznym. W: Historia chtopow

polskich. Red. S. Ingot. T. 2. Warszawa. s. 588; Ruta Z. (1987). Szkolnictwo..., dz. cyt.., s. 252;

Baranowski M. (1897). Poglgd na rozwdj szkolnictwa ludowego w Galicji 1772-1895. Krakéw.

s. 3; Jantzen S. (1905). Polityka szkolna terezyansko-jozefiriska w Galicji. Biblioteka Warszawska.

T. 1, s. 503-504.

Gruinski S. (1916). Dzieje szkolnictwa ludowego w Galicji. Cz. 1: Czasy przed zaprowadzeniem

autonomii 1772-1861. Lwow, s. 13-14; Majorek C. (1976). Poczgtki..., dz. cyt., s. 84-85; Podgor-

ska E. (1982). Sytuacja szkolnictwa i o$wiaty w zaborze austriackim. Szkolnictwo elementarne.

W: Dzieje szkolnictwa i oswiaty na wsi polskiej. Red. S. Michalski. T. 1. Warszawa. s. 249; Pelczar

R. (2011). Recepcja austriackiego ustawodawstwa o§wiatowego w Galicji w latach 1774-1816.

W: Historia i dziedzictwo regonéw w Europie Srodkowo-Wschodniej w XIX i XX w. Red. M. Sto-

larczyk, A. Kawalec, J. Kuzicki. Rzeszow, s. 213.

4 Majorek C. (1976). Poczgtki..., dz. cyt., s. 84; Majorek C., Marmon W., dz. cyt., s. 260; Krupa M.
(1981). Szkota..., dz. cyt., s. 62; Kumor B. (1989). Szkolnictwo ludowe w Diecezji Tarnowskiej
1786-1850. W: Z dziejéw oswiaty w Galicji. Red. A. Meissner. Rzeszow. s. 110; Ruta Z. (1987).
Szkolnictwo..., dz. cyt., s. 252-253.

5 Krupa M. (1981). Szkola..., dz. cyt., s. 65, 67; Pelczar R. (2011). Recepcja..., dz. cyt., s. 215.

6 Ruta Z. (1987). Szkolnictwo..., dz. cyt., s. 253; Chamcoéwna M. (1972). Szkola ludowa ...,

dz. cyt., s. 588.
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powstawaé w kazdej miejscowosci, w ktdrej byto 90-100 dzieci w wieku szkolnym.
W wiekszym niz dotychczas stopniu do udziatu w ponoszeniu kosztéw finansowa-
nia szkot wlgczono mieszkancow. W gminach posiadajacych lasy, zobowigzano ich
do dostarczania ¥ ilosci opalu. W 1789 r. cesarz ustanowit funkcje obwodowych
inspektorow szkolnych. Do ich obowigzkow nalezala troska o rozwdj szkolnictwa
ludowego na podleglym im terenie'”. Do wszystkich szkdt pozostajacych w gestii
administracji panstwowej Jozef II nakazal wprowadzi¢ jezyk niemiecki'®.

Kolejng wazng datg dla austriackiej polityki o§wiatowej w catej monarchii byt
rok 1805. Dnia 11 VIII cesarz Franciszek I wydal nowa ustawe szkolng, tzw. poli-
tyczng (Ustawa dla niemieckich szkot ludowych). W mysl tego dokumentu o$wia-
ta elementarna miala uwzglednia¢ strukture stanowg spoleczenstwa monarchii.
Pragnieniem ustawodawcy bylo wychowywa¢ najnizsze warstwy spoteczenstwa
na wiernych poddanych oraz pracowitych i madrych rolnikéw i rzemieslnikow'.
W ustawie zachowano szkoly trywialne. Ustalono, Ze przy nauce calodziennej na
nauczyciela miato przypadaé nie wigcej niz 100 dzieci®. Szkoly trywialne mia-
ty pozostawa¢ pod nadzorem panstwa oraz wladz koscielnych. We wsiach miaty
dziala¢ szkoty 1-klasowe. Obowigzek ich utrzymania ustawa nakladala na zie-
mian. Wladze nadal podtrzymaty ich charakter wyznaniowy i narodowosciowy*..
W przypadku szkdt katolickich osobg bezposrednio odpowiedzialng za prawidlo-
wa dzialalnos¢ szkoty zazwyczaj byt miejscowy proboszcz, cho¢ prawnie do udzie-
lania mu pomocy zobowigzywano calg spotecznos¢ nalezaca do okregu szkolne-
go wraz z miejscowym ziemianstwem?. Ponadto w ustawie utrzymano instytucje
patronatu szkolnego oraz jej dotychczasowe obowigzki o$wiatowe. Dotyczylo
to nie tylko samego wzniesienia budynku, ale takze jego utrzymania i reperaciji.
Wyposazenie szkoly w wymagane sprzety, czyli stoty, stotki, tawki i tablice oraz
opal na zime, mieli zorganizowa¢ patron lub dominium. Jedynie w sytuacjach,
gdy gmina byla wlascicielem terenéw lesnych, to na nig cedowano obowigzek
zabezpieczenia drewna. Powolano takze komisje szkolne, ktdre mialy sie zajac
organizacjg szkolnictwa. Najwazniejszg role w procesie nauczania i wychowania

7" Krupa M. (1981). Szkola..., dz. cyt., s. 66; Pelczar R. (2011). Organizacja szkolnictwa elementar-
nego (ludowego) w Galicji w czasach zaboréw w §wietle prawodawstwa o$wiatowego. W: Insty-
tut Pedagogiki 2004-2011. W stuzbie Kosciotowi, OjczyZnie i rodzinie. Red. E. Jusko, B. Wolny.
Stalowa Wola, s. 196.

8 Grodziski S. (1971). Historia ustroju spoleczno-politycznego Galicji 1772-1848. Wroclaw,

s. 256-257; Kumor B. (1989). Szkolnictwo..., dz. cyt., s. 110.

Gaj-Piotrowski W. (1945). Stan szkolnictwa i o$wiaty w rejonie Rozwadowa w latach 1772-

1874, Rocznik Wojewddztwa Rzeszowskiego. R. 8, s. 43-44.

2 Falkiewicz K. (1899). Rozwdj szkolnictwa ludowego w Galicyi w latach 1848-1898. Lwéw, s. 31;

Baranowski M. (1897). Poglgd..., dz .cyt., s. 4-5.

Dobrzanski J. (1967). Wychowanie i szkolnictwo w zaborze austriackim na przetomie XVIII

i XIX w. W: Historia wychowania. T. 2. Red. L. Kurdybach. Warszawa, s. 119-120; Podgérska E.

(1982). Sytuacja..., dz. cyt., s. 251; Grodziski S. (1981). Zabér austriacki 1772-1848. W: Historia

panistwa i prawa Polski. T. 3. Red. J. Bardach, M. Senkowska-Gluck. Warszawa, s. 729.

2 Baranowski M., dz. cyt., s. 4.
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miata spelniac religia®. Ustawa z 1805 r. utrzymywata jozefinski obowigzek szkol-
ny dla dzieci, ktdre zaczely 6. rok zycia, a nie skonczyly 12 lat. Miaty one uczesz-
cza¢ do tej szkoly, do ktdrej byly administracyjnie przypisane®. Na terenie Galicji
ustawa ta obowigzywata od 1808 do 1873 r.

Osadnicy niemieccy zazwyczaj umieli czytac i pisa¢. Pod tym wzgledem bar-
dzo pozytywnie odrdzniali si¢ od miejscowych oséb, ktore prawie w calosci byly
analfabetami. Dlatego edukacje mtodych pokolen traktowali jako obowigzek.
Widac¢ to bylo chociazby w tym, Ze przy organizowaniu wigkszych kolonii od razu
wydzielali place pod szkoly oraz parcele dla nauczycieli*®. Dla grup mniejszych
osad te instytucje planowano sytuowaé w miejscowosci lezacej jak najbardziej
centralnie. Uruchomienie szkoly miato zapewni¢ wszystkim osadnikom nauke
w jezyku ojczystym?.

Szkoly tworzono wszedzie tam, gdzie wznoszono protestanckie zbory lub
rzymskokatolickie koscioty. Ich zadaniem bylo m.in. prowadzenie nauczania
dzieci przynalezacych do wspolnoty religijnej. W mysl cesarskiego zarzadzenia
z 1786 r. szkoly mieli utrzymywac cze$ciowo sami kolonisci, ptacac corocznie po
15 koron za kazde uczace si¢ dziecko. W przypadku, gdyby sktadki te nie wynio-
sty w sumie 100 zlr, skarb panstwa zobowiazywat sie doplaci¢ brakujacg reszte.
Jednak gminy i dominia nie zawsze wywiazywaly sie z obowiazkow utrzymywa-
nia tych szkoét i nie byty w stanie wnosi¢ tych kwot dla nauczycieli. Dlatego rzad
wyznaczyl im pobory w wysokosci 100 zlr (wyplacane przez panstwo) najpierw
na okres 3 lat, pdzniej na stale. Do powstania i uposazenia na poczatku XIX w.
szkol protestanckich znacznie przyczynil si¢ Samuel Bredetzky, superintendent
kosciota ewangelickiego we Lwowie w latach 1808-1812. Szkoly trywialne osad-
nikéw wyznania ewangelickiego, na przestrzeni wiekow, okazaly si¢ odporniej-
sze na procesy asymilacyjne anizeli szkoly niemieckich osadnikéw wyznania
rzymskokatolickiego. Sposrdd czterech narodowosci zamieszkujacych Galicje do
Wiosny Ludéw osadnicy niemieccy ksztalcili ok. 50% swoich dzieci, podczas gdy
ludnos¢ polska i zydowska ok. 10-15%, a ruska ok. 5%**. Nadzo6r nad tymi insty-
tucjami wykonywaly w tym czasie wladze austriackie przy wspotudziale organow
duchownych (urzedéw parafialnych, dziekanskich i biskupich).

Zorganizowanie szkoly trywialnej zwigzane bylo z koniecznoscig zapewnie-
nia wlasciwych podstaw materialnych. Jednym z warunkéw koniecznych do jej

# Falkiewicz K. (1899). Rozwdj..., dz. cyt., s. 77-78; Fiutowski T. (1913). Szkolnictwo ludowe
w Galicji w dobie porozbiorowej. Lwow, s. 19; Baranowski M. (1897). Poglgd..., dz. cyt., s. 4;
Gruinski S. (1916). Dzieje..., dz. cyt., s. 21-23; Gaj-Piotrowski W. (1945). Stan szkolnictwa ...,
dz. cyt., s. 31; Krupa M. (1981). Szkota..., dz. cyt., s. 62.

#  Gruinski S. (1916). Dzieje..., dz. cyt., s. 24-25. Uwaga: 60 krajcaréw (kr.) = 1 zlr.

»  Lepucki H. (1938). Dzialalnos¢.. ., dz. cyt., s. 83.

26 Tamze, s. 56.

¥ Pidrek M. (1987). Z dziejow kolonii niemieckich w Puszczy Sandomierskiej (XVIII-XX w.).

Rocznik Kolbuszowski. T. 2, s. 54.

Swieboda J. (1995). Problemy narodowo$ciowe w szkolnictwie galicyjskim (1772-1918). Ana-

lekta, nr 4/2, s. 104.
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utworzenia bylo przekazanie pewnego obszaru gruntéw wiejskich. Ilo$¢ tego are-
alu ziemi byla r6zna. Czasami tworzyl jg jedynie niewielkich rozmiaréw ogréd
przy szkole o powierzchni ok. 2 morgéw (ok. 1,2 ha). Byly tez wieksze nadzialy
gruntu. Na przykltad w 1820 r. w Wildenthalu szkola uzytkowata 3 morgi i 150
sazni kwadratowych ziemi®, za$ szkota w Konigsbergu dysponowata w tym czasie
6 morgami i 334 sagzniami rdl oraz 1155 sgzniami fgk*’. Powszechng praktyka byto
przydzielanie nadzialow ziemi przy uwzglednieniu ilosci ziarna potrzebnego do
jej zasiania (w przeliczeniu na korce). Zazwyczaj szkoly dostawaly areal, ktory
mozna bylto obsia¢ 6 korcami zboza (czyli ok. 5 morgow). Czesto otrzymywaly
wiecej. Na przyklad w 1784 r. w Tuszowie Niemieckim byl to areal do obsiania 15
korcami zboza, w Reichsheim i Josephsdorf - 19 korcami?'. Byly takze takie osady,
w ktérych grunt nalezacy do szkoly mial jeszcze wigksze rozmiary. Tak bylo cho¢-
by w 1820 r. w Dornbachu, gdzie tamtejsza placowka dysponowata areatem ziemi
wynoszacym az 158 morgéw 51 s3zni, a wiec obszarem kilkakrotnie wigkszym
od gospodarstwa osadniczego. Szkoly wyposazano dodatkowo w stale dworskie
daniny (np. w migkkie drewno opatowe)*.

Osadnicy uruchomili szkoly trywialne w duzej ilosci kolonii. W przypadku
obszaru diecezji przemyskiej najczesciej nie posiadamy jednak danych dotycza-
cych dokladnego czasu ich powstania. Informacje na temat najstarszych placo-
wek udato mi sie znalez¢ zaledwie dla kilku miejscowos$ci: w Dornbach-Tarna-
wiec (osada katolicka) i Konigsberg-Wola Zarczycka (osada kalwinska) szkoty
utworzono w 1788 r.; w Steinau-Nowy Kamien (osada protestancka mieszana
wyznaniowo) i w Klein Rauchersdorf-Kurzyna Mata (osada katolicka) - w 1789 r.;
w Josephsberg-Koro$nica (osada kalwinska), w Ranischau-Ranizéw (osada pro-
testancka mieszana wyznaniowo) i w Wildenthal-Nowy Dzikowiec (osada kato-
licka) — w 1790 r.** Jedng z kolonii jozefinskich byta wie§ Rauchersdorf-Kurzyna
Srednia polozona w okolicach Niska. Powstanie osady nalezy wigza¢ z rokiem
1783, kiedy rzad austriacki osadzit na tym terenie kolonistéw niemieckich - kato-
likéw i luteranéw. Szkote w Kurzynie Sredniej otwarto w 1792 r. Nauczyciel byt
zobowigzany uczy¢ dzieci po polsku i niemiecku*. W Wildenthalu-Nowym Dzi-
kowcu lokalizacje szkoty zaplanowano w srodku osady, obok goscinca, a zarazem
przy ,szlaku maziarskim™.

»  Pidrek M. (1987). Z dziejow..., dz. cyt., s. 54. Uwaga: 1 morga dolnoaustriacka = 1600 s3zni
kwadratowych = 5755 m?= 0,5755 ha.

¥ Kolonizacja niemiecka... [dostep: 19. 12. 2016].

1 Lepucki H. (1938). Dzialalnos¢.. ., dz. cyt., s. 73.

2 Pokwiartek J. (1999). Kolonie. .., dz. cyt., s. 102.

¥ Gaj-Piotrowski W. (1945). Stan szkolnictwa..., dz. cyt., s. 27. Zdaniem M. Piérka w Wildentha-
lu-Nowym Dzikowcu szkole zorganizowano w 1802 r. (Pidrek M. (1987). Z dziejow..., dz. cyt.,
s. 54; Pidrek M. (2008). Dzieje szkolnictwa parafialnego, ludowego, powszechnego i podstawo-
wego w powiecie kolbuszowskim (XVI-XX w.). Kolbuszowa, s. 53.

* http://www.zskurzyna.scholaris.pl/historia.html [dostep: 19. 12. 2016].
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Calosciowo sie¢ szkdt trywialnych w koloniach ukazaty dopiero panstwowe
szematyzmy Galicji. Zestawiono ja wedlug lokalizacji terytorialnej, wykorzystu-
jac do tego granice administracyjne diecezji rzymskokatolickich funkcjonujacych
w Galicji. Po raz pierwszy informacje tego rodzaju pojawity si¢ w roczniku na
1792 r. Wedtug niego w roku szkolnym 1791/1792 na terenie lacinskiej diece-
zji przemyskiej w koloniach niemieckich dziataly 22 szkoly trywialne. Z tego
11 bylo katolickich, 3 - luteranskie, 3 — kalwinskie i 5 — protestanckich miesza-
nych. W nastepnym roku zorganizowano 4 szkoly (2 - luteranskie, 1 — kalwin-
ska i 1 — protestancka mieszana). Kolejne placowki powstaly znacznie pdzniej.
W roku szkol. 1802/1803 otwarto szkote w Ugartsberg-Wypuczki, w 1814/1815
- w Rehberg-Pyszéwka, w 1815/1816 — w Gassendorf-Uliczna i w 1816/1817
- w Neudorf-Polminowice. Wspomniane szematyzmy uwzglednialy szkoty
trywialne do 1826 r. Zbiorcze ich zestawienie (w oparciu o dostepne roczniki)
prezentuje w tabeli 1. Wynika z niego, ze w latach 1792-1826 na tym obszarze
otwarto 11 szkot katolickich, 5 luteranskich, 6 - kalwinskich i 8 — protestanckich
mieszanych. Lacznie utworzono 30 szkot trywialnych. Placowki te cechowaly sie
dos¢ duza systematyczno$cig w dziatalnosci. Warto jednak zauwazy¢, ze od roku
szkolnego 1819/1820 4 szkoly nie byly uwzgledniane w szematyzmach Galigji.
Od nastepnego roku (1820/1821) zaczeto pomijac kolejnych 13 placéwek.
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Tabela 1. Szkoly trywialne w koloniach niemieckich na terenie lacinskiej diecezji prze-
myskiej w latach 1792-1826 (w $wietle szematyzmoéw galicyjskich)

Miejscowos¢

Lata dziatalno$ci

Bandréw Niemiecki (p.)
Brigidau-Brygidyn (1.)
Dornbach-Tarnawiec (k.)
Falkenberg-Hujsko (k.)
Falkenstein-Nikonowice (p.)
Gassendorf -Uliczna (p.)

Gillershof -Giedlarowa (r.)
Hartfeld-Rzeczyczany (1.)
Hohberg-Makowa (p.)
Josephsberg-Koroénica (r.)
Kaisersdorf -Kalinow (k.)

Klein Rauchersdorf-Kurzyna Mata (k.)
Konigsberg-Wola Zarczycka (r.)
Konigsau-Rowne (k.)
Kranzberg-Dublany (k.)
Kuttenberg-Zdadyn (k.)
Moosberg-Podtuby Wielkie (r.)
Neu Burczyce (1.)

Neudorf -Polminowice (k.)
Neudorf -Polminowice (p.)
Neukupnowitz-Nowe Kupnowice (p.)
Ranischau-Ranizéw (p.)
Rauchersdorf -Kurzyna Srednia (k.)
Rehberg-Pyszéwka (r.)

Rosenburg (-berg)-Rozewo (k.)
Schonthal-Karaczynéw (1.)
Schumlau-Ozomla (1.)
Steinau-Nowy Kamien (p.)
Ugartsberg-Wypuczki (r.)
Wildenthal-Nowy Dzikowiec (k.)

1792-94,1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812, 1813v, 1815-16, 1817v, 1818-20
1792-94, 1796,1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-20

1792-93, 1796, 1799, 1802, 1803v, 1806-09, 1812-13, 1815-20, 1822-26

1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-20, 1822-26

1793-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-20

1816, 1817v, 1818-20

1793-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-07, 1808v, 1809, 1812-13, 1815-16, 1817, 1818-19
1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-16, 1817v, 1818-20

1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-16, 1817v, 1818-20

1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-07, 1809, 1812-13, 1815-20

1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806v, 1807-09, 1812-13, 1815-16, 1817v, 1818-20, 1822-26
1792-93, 1794, 1796, 1802, 1803v, 1806v-07v,1808-09, 1812-13, 1815-18, 1819v
1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-19

1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812v-13v, 1815-20, 1822- 26

1792-93, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-20, 1822-26

1792-94, 1796, 1799, 1802, 1803v, 1806-09, 1812-13, 1815-16, 1817v, 1818-20
1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-16, 1817v, 1818-20

1793-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806v-08v, 1809, 1812-13, 1815-16, 1817v, 1818-20
1792-93, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815v, 1816-20, 1822-26

1817-20

1792-94, 1796, 1799, 1802, 1803v, 1806v-08v, 1812-13, 1815-20

1792-94, 1796, 1799, 1802, 1803v, 1806-08, 1809v, 1812-13, 1815-16, 1817v, 1818-19
1792, 1799, 1820, 1822-26

1815-16, 1817v-20v

1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812, 1813y, 1815y, 1816, 1817v, 1818-20, 1822-26
1793

1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-20

1792-94, 1796, 1799, 1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-16, 1817v, 1818-19

1802-03, 1806-09, 1812-13, 1815-20

1792-94, 1796, 1799, 1802, 1806-09, 1818-19

Zrédlo: Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1792, Lwéw [1792];

Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1793, Lwow [1793];
Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1794, Lwow [1794];
Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1796, Lwow [1796];
Schematismus fiir das Konigreich Ostgalizien 1799, Lwéw [1799]; Schematismus
fiir die Konigreiche Ostgalizien und Lodomerien fiir das 1802, Lwow [1802]; Sche-
matismus fiir die Konigreiche Ostgalizien und Lodomerien fiir das 1803, Lwow
[1803]; Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien fiir das 1806,
Lwow [1806]; Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien fiir das
1807, Lwow [1807]; Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodomerien fiir
das 1808, Lwow [1808]; Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodomerien
fiir das 1809, Lwow [1809]; Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodo-
merien fiir das Jahr 1812, Lwow [1812]; Schematismus des Konigreiches Galizien
und Lodomerien fiir das Jahr 1813, Lwow [1813]; Schematismus des Konigreiches
Galizien und Lodomerien fiir das 1815, Lwow [1815]; Schematismus des Konigre-
iches Galizien und Lodomerien fiir das Jahr 1816, Lwow [1816]; Schematismus des
Konigreiches Galizien und Lodomerien fiir das Jahr 1817, Lwéw [1817]; Schemati-
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smus des Konigreiches Galizien und Lodomerien fiir das Jahr 1818, Lwow [1818];
Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodomerien fiir das Jahr 1819, Lwow
[1819]; Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodomerien fiir das Jahr
1820, Lwow [1820]; Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodomerien fiir
das 1822, Lwow [1822]; Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodomerien
fiir das 1823, Lwow [1823]; Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodo-
merien fiir das 1824, Lwow [1824]; Schematismus des Konigreiches Galizien und
Lodomerien fiir das 1825, Lwéw [1825]; Schematismus des Konigreiches Galizien
und Lodomerien fiir das 1826, Lwow [1826].

Uwaga: kwalifikacja do szkoly wyznaniowej na podstawie wykazéw na 181811820 r.

Wykaz skrétow:

v — brak nauczyciela

p. — szkola protestancka, mieszana wyznaniowo

k. - szkola katolicka

r. - szkota kalwinska

1. - szkota luteraniska

Jednak dla niniejszego opracowania podstawowym zrédlem informacji okazaty
si¢ szematyzmy facinskiej diecezji przemyskiej, wydawane od 1819 r. Niestety, poréw-
nujac dane zawarte w nich oraz w szematyzmach Galicji, zauwazono rozbieznosci
w wykazach szkot, np. dla roku 1820 (tabela 2). Szematyzm diecezji wymieniat szko-
ty (wylacznie katolickie) w 10 miejscowosciach. Z kolei szematyzm Galicji wyliczat
14 szkot katolickich. Dwie szkoly (Rosenburg i Dornbach), ktére szematyzm diecezji
zaliczyt do katolickich, szematyzm Galicji blednie nazwat protestanckimi. W tym zré-
dle na terenie diecezji przemyskiej uwzgledniono dodatkowo 9 szkét protestanckich.
Poza tym w Neudorf wymieniono 2 szkoly: katolicka i protestancka.
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Tabela 2. Szkoty trywialne w koloniach jozefinskich na obszarze diecezji przemyskiej

w 1820 .
Szkoly katolickie Rok powstania | Szkoly protestanckie Rok powstania
kolonii kolonii

Ozomla (Schumlau) 1783 Polminowice (Neudorf) 1783
Zbadyn (Kuttenberg) ? Burczyce (Neu Burczyce) 1785
Rzeczyczany (Hartfeld) 1783 Kupnowice (Josephsdorf) 1783
Podluby Wielkie (Moosberg) 1785 Brygidyn (Brigidau) 1783
Pyszowka (Rehberg) 1788 Korosnica (Josephsberg) 1784
Ranizéw (Ranischau) 1783 Wypuczki (Ugartsberg) 1785
Kalinow (Kaisersdorf) 1783 Nikonkowice (Falkenstein) 1784
Dublany (Kranzberg) 1784 Komaroéw (Galsendorf) 1786
Polminowice (Neudorf) 1783 Makowa Kolonia (Hohberg) 1783
Rowne (Konigsau) 1783

Rozewo (Rosenburg/-erg) 1782

Hujsko (Falkenberg) 1783

Kurzyna Srednia (Rauchersdorf) 1783

Jozetéw/Jaslany (Josephsdorf) 1783

Plawo k. Mielca (Schonanger) 1783

Tarnawiec (Dornbach) 1786

Zrédlo: Schematismus des Konigreiches Galizien und Lodomerien fiir das Jahr 1820, Lwéw
[1820], s. 527-544; Consignatio scholarum nationalium in Dioecesi Premisliensi .
L. ... anno 1820, w: Catalogus universi cleri dioecesani Premisliensis tum saecularis
tum regularis Anno salutis 1820, Przemysl 1820, passim.

Uwaga: Wytluszczono miejscowosci ze szkolami katolickimi uwzglednione w szematy-
zmie diecezji przemyskiej. Pozostate wymienit szematyzm Galicji.

W szematyzmach diecezji przemyskiej zamieszczone sg szczegélowe infor-
macje na temat dzialalnosci rzymskokatolickich szkét trywialnych w koloniach
niemieckich na tym obszarze. Wynika z nich, ze otwarto tu 8 takich placowek.
Dzieki szematyzmom mozna odtworzy¢ ich prace, poczawszy od roku szkolnego
1818/1819, az do roku szkolnego 1867/1868 (tabela 3). W przypadku trzech miej-
scowosci (Dornbach, Falkenberg i Kaisersdorf) szkoly utworzono w siedzibach
parafii erygowanych w tych wsiach. W jednej z nich (Konigsau) szkofa powstata
w filii parafii. Pozostate cztery otwarto we wsiach nalezacych do okregéw para-
fii katolickich, byly to: Kranzberg (parafia Dublany), Neudorf (p. Drohobycz),
Rosenburg (p. Dobromil) i Rauchersdorf (komendaria Kurzyna). W najstar-
szym szematymie diecezji (na 1819 r.) wymieniono 7 szkoél: Falkenberg-Hujsko,
Kaisersdorf-Kalinéw, Konigsau-Réwne, Kranzberg-Dublany, Neudorf-Polmi-
nowice, Rauchersdorf-Kurzyna Srednia i Rosenburg(-berg)-Rozewo. W nastep-
nym roku uwzgledniono dodatkowo Dornbach-Tarnawiec. Jak pokazuje tabela 3
w Falkenbergu, Kaisersdorfie i Rosenburgu szkoly dziataly bez przerwy w catym
okresie. Prawie tak samo przedstawiala si¢ sytuacja w przypadku Rauchersdorfu,
Konigsau i Dornbachu. W Neudorfie problemy z regularng pracg tej instytucji
mialy miejsce w latach 50. i poczatkach lat 60. XIX w., z powodu absencji osob
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nauczajacych. Najgorzej funkcjonowala szkota w Kranzbergu, gdzie do$¢ czesto
w calym okresie brakowalo nauczycieli.

Tabela 3. Rzymskokatolickie szkoly trywialne (koedukacyjne) z nauks tygodniowa
w diecezji przemyskiej w latach 1819-1868

Miejscowo$¢ Lata prowadzenia nauki tygodniowej
Dornbach-Tarnawiec (p.) 1820-27, 1828u, 1830-1868
Falkenberg-Hujsko (p.) 1819-1868

Kaisersdorf-Kalinéw (p.) 1819-1868

Konigsau-Rowne (fp. Medenice) 1819-21, 1822y, 1823-68

1819-37, 1838u-40u, 1841-52, 1853v, 1854vu, 1855-59,

Kranzberg-Dublany (p- Dublany) 1860vu-62vu, 1863v-65v, 1866, 1867v, 1868vu

Neudorf-Polminowice (p. Drohobycz) 1819-50, 1854vu-56vu, 1857v, 1858vu-62vu, 1863-1868
Rauchersdorf-Kurzyna Srednia (k. Kurzyna) 1819v,1820-1868
Rosenburg (-berg)-Rozewo (p. Dobromil) 1819-1868

Zrédlo: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 18191868, passim.

Wykaz skrétow i objasnienia: v — brak informacji o nauczycielu; u - brak informacji
o uczniach; p. - parafia; fp. - filia parafii; k. - komendaria; znaki proste (np. Do-
rnbach) - wie$ - siedziba parafii; znaki pochylone (np. Kranzberg) — wies niebe-
daca siedzibg parafii.

Od 1868 r. informacje na temat szkot na powr6t przeniesiono do szematy-
zmow Galicji. W pierwszym roczniku z tego okresu pojawito si¢ 8 szkot katolic-
kich. W nastepnym roku uwzglednione zostaly takze 4 placowki ewangelickie,
aw 1873 r. - kolejne trzy (tabela 4). Sklad pierwszej z tych grup (8 szkot) okreslo-
no tak samo jak w szematyzmach diecezji. W przypadku szkét protestanckich az
pie¢ (Neudorf, Brigidau, Gassendorf, Josefsberg, Ugartsberg) znajdowalo si¢ na
terenie pow. drohobyckiego. Jedynie Makowa zlokalizowana byla w pow. Bircza,
a Ranischau - w pow. Kolbuszowa. Szkoty te funkcjonowaly w swym dotychcza-
sowym ksztalcie do 1873 r. Od roku szkolnego 1873/1874 wszystkie powyzsze
placowki zostaly zreorganizowane, stajac si¢ szkotami ludowymi pospolitymi.
W tym ostatnim okresie pracowaly w miare regularnie. Jedynie w pojedynczych
latach brakowato w nich nauczycieli.
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Tabela 4. Szkoty trywialne na terenie diecezji przemyskiej w latach 1868-1873 (w $wietle
szematyzmow Galicji)

Typ szkoly Miejscowos¢ Lata prowadzenia nauki tygodniowej
Dornbach 1868-1873
Falkenberg 1868-1873
Kaisersdorf 1868-1873
Konigsau 1868-1870, 1871v, 1872, 1873v
katolicka Kranzberg 1868v, 1869-1870, 1871v, 1872, 1873 v
Neudorf 1868-1872, 1873v
Rauchersdorf 1868-1873
Rosenburg 1868-1873
Neudorf 1869-1872,1873 v
Brigidau 1869-1873
Gassendorf 1869-1873
ewangelicka Ranischau 1869-73
Josefsberg 1873
Ugartsberg 1873
Makowa 1873

Zrédlo: Szematyzmy Galicji na lata 1868-1873, passim.

Wykaz skrétow: v — brak nauczyciela.

Warto tez zwrdci¢ uwage na fakt, iz czasowo (w latach 1807-1821) w grani-
cach diecezji przemyskiej znalazt si¢ cyrkul tarnowski, na ktérego obszarze w tym
okresie (wedlug szematyzéw Galicji) w koloniach niemieckich zorganizowano
4 szkoly trywialne (tabela 5).

Tabela 5. Szkoly trywialne z obszaru cyrkutu tarnowskiego (czasowo w latach 1807-1821
w diecezji przemyskiej) w swietle szematyzmow galicyjskich

Miejscowosé Lata dzialalno$ci

Josephsdorf -Jaslany (k.) 1792, 1799, 1802-03, 1806, 1808-09, 1812-13, 1815, 1816v, 1817-18,
1819v, 1820

Hohenbach-Czermin (p.) 1792, 1799, 1802-03, 1806, 1808-09, 1812-13, 1815-1819

Reichsheim-Sarnéw (p.) 1792, 1799, 1802-03, 1806, 1808-09, 1812-13, 1815-1819

Schonanger -Nowe Plawo (k.) 1792, 1799, 1802-03, 1806, 1808-09, 1812-13, 1815, 1816v, 1817-1820

Zrédto: Schematismus fiir die Konigreiche Galizien und Lodomerien 1792-1820..., passim.

Wykaz skrétow: v — brak nauczyciela; p. — szkota protestancka; k. — szkota katolicka.

Troche inaczej prezentuje si¢ obraz sieci szkolnej w tym cyrkule w $wietle
danych koscielnych (tabela 6). Wedlug szematyzmoéw diecezji przemyskiej
w latach 1819-1822 istniaty tu 2 szkoly trywialne.
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Tabela 6. Szkoty trywialne z obszaru cyrkutu tarnowskiego (czasowo w latach 1807-1821
w diecezji przemyskiej) w $wietle szematyzmow diecezji przemyskiej

Miejscowo$é Lata dzialalnosci
Josephsdorf 1819v, 1820-22
Schénanger-Nowe Plawo 1819-22

Zrédlo: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1819-1822, passim.
Wykaz skrétow: v — brak nauczyciela

Tabela 5. i tabela 6. wskazuja na rozbieznosci miedzy danymi panstwowymi
a wykazami diecezjalnymi. W przypadku dwoch wsi (Hohenbach i Reichsheim)
informacje o szkotach w nich dziatajacych nie znajdujg potwierdzenia w zestawie-
niach kos$cielnych. Przyczyng moze by¢ to, iz byty to placéwki protestanckie i nie
podlegaly one wladzom biskupim.

Kontynuacja nauki tygodniowej w szkotach ludowych bylo nauczanie niedziel-
ne. Jego geneza zwigzana jest z Jozefem II, ktory w 1787 r. polecil, aby w calym
panstwie w szkotach ludowych wiedze zdobyta w drodze nauczania tygodnio-
wego powtarza¢ w niedziele i $wigta. Polityczna ustawa szkolna z 1805 r. wpro-
wadzita w tym zakresie przymus szkolny, ktory obejmowal mtodziez od 13. do
18. roku zycia. Z kolei 27 IX 1826 r. wladze zaprowadzily obowigzek szkolny dla
miodziezy od 13. do konca 15. roku zycia. Od tego momentu ustalila sie prakty-
ka 3-letniej szkoly powtarzania®. Ta forma ksztalcenia doskonalacego miata by¢
realizowana wszedzie tam, gdzie byta prowadzona nauka codzienna®. W latach
1816-1842 wydano szczegdélowe zarzadzenia w tym zakresie. Jedna z ostatnich
decyzji wladz panstwowych ogloszona zostala 6 VI 1864 r.** Formalnie w skali
monarchii austriackiej dzialalnos¢ szkol niedzielnych zakonczyla ustawa pan-
stwowa z 14 V 1869 r. Jednak w Galicji dopuszczono do ich dalszego prowadzenia,
co znalazlo odzwierciedlenie w ustawie dla tej prowincji z 2 V 1873 r., wprowa-
dzajacej szescioletni okres nauki codziennej, uzupetniony dwuletnim naucza-
niem powtarzajacym®. W diecezji przemyskiej, w §wietle danych z szematyzmow
szkolnych, nauczanie niedzielne w szkotach kolonii niemieckich zaczeto realizo-
wac od roku szkol. 1831/32. Najstarsza placowka prowadzaca te forme nauczania
znajdowala si¢ w Rauchesdorfie. Trzy lata pdzniej te forme doksztalcenia zaczeto
prowadzi¢ w Dornbach. Ostatnimi miejscowosciami z zajeciami powtarzajacymi
byty: Kranzberg i Neudorf (od roku szkol. 1844/45). Zazwyczaj nauczanie to rea-
% Gaj-Piotrowski W. (1945). Stan szkolnictwa..., dz. cyt., s. 45-46; Adamczyk M. (1987). Szkol-
nictwo ludowe w obwodzie sadeckim w latach 1772-1848, Rocznik Sgdecki, t. 18, s. 42; Pelczar
R. (2014). Rzymskokatolickie szkoly trywialne w Galicji w latach 1774-1875. Lublin, s. 94.
Biegeleisen A. (1987). Kilka stéw o rozwoju nauki dopelniajacej w Galicji. Szkofa, nr 16, s. 192;
Falkiewicz K. (1899). Rozwdj..., dz. cyt., s. 65.
¥ Skoczek A. (1869). Rys historyczno-statystyczny szkét ludowych w Galicji 1772-1848, Krakow,

s. 12; Falkiewicz K. (1899). Rozwdj..., dz. cyt., s. 65.
¥ Biegeleisen A. (1987). Kilka stow..., dz. cyt., s. 192; Falkiewicz K. (1899). Rozwdj..., dz. cyt.,

s. 66; Semkow J. (1967). ,,Nauka dopelniajaca” w galicyjskich wiejskich szkotach ludowych
w latach 1873-1895. Kwartalnik Rzeszowski, nr 2, s. 9.
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lizowano z pewnymi przerwami. Jedyng wsia, w ktorej corocznie je organizowano
byt Dornbach. Niewiele mniejsza aktywnos¢ edukacyjng prowadzili nauczyciele
w Rauchersdorf, Kaisersdorf i Falkenberg.

Tabela 7. Szkoly trywialne z nauka niedzielng w latach 1832-1868

Miejscowos¢ Lata prowadzenia nauki niedzielnej Lacznie lat
Dornbach 1835-1868 34
Falkenberg 1838-41, 1843-44, 1846-54, 1856-1868 28
Kaisersdorf 1839-45, 1848-1868 28
Koénigsau 1843-1867 25
Kranzberg 1845, 1847, 1866-1867 4
Neudorf 1845-53, 1865-1868 13
Rauchersdorf 1832, 1834-37, 1839-40, 1843-51, 1853-54, 1856-1868 31
Rosenburg,-berg 1839-40, 1843-51, 1853-54, 1856-1868 26

Zrédlo: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1825-1868, passim.

W swej istocie nauczanie niedzielne stanowito uzupetnienie nauki tygodnio-
wej realizowanej w szkolfach trywialnych. W oficjalnej panstwowej nomenklatu-
rze okreslano je jako ,nauczanie powtarzajace”. Czesto na te forme mdéwiono tak-
ze: ,szkola niedzielna”, ,nauka dopelniajaca” lub ,nauka niedzielna”. Terminy te
nawigzywaly do czasu odbywania zaje¢. W praktyce uczono nie tylko w niedziele,
ale tez w soboty. Nauczanie prowadzono przed i po poludniu, z zastrzezeniem, ze
nie moglo ono kolidowac¢ z nabozenstwami w kosciele. O czasie i porze odbywa-
nia zaje¢ decydowal lokalny nadzorca szkolny, ktérg to funkeje petnil miejscowy
duszpasterz. Zajecia trwaly zwykle ok. 2 godz.*

Metoda nauczania w szkotach byla pamigciowa i mechaniczna. Gléwnym jej
celem bylo wyrobienie wprawy w uzytkowaniu jezyka niemieckiego, wyuczenie
regul gramatyki i ortografii niemieckiej oraz wy¢wiczenie w czterech podstawo-
wych dziataniach rachunkowych?..

Obecnos¢ uczniéw w szkotach na nauce tygodniowej mial zapewni¢ wpro-
wadzony ustawg z 1774 r. przymus (obowigzek) szkolny, ktory objat dzieci od 6.
do 13. roku zycia. Oporni rodzice za niewysylanie potomstwa do szkét mieli by¢
karani grzywng. W mysl ustawy nauka w szkotach trywialnych miata si¢ odbywa¢
codziennie, z jednym wolnym popotudniem®. Jednak w rzeczywisto$ci nawet
lokalne wiadze panstwowe nie egzekwowaly nakazu szkolnego. W rezultacie do
szkot chodzita tylko czes¢ dzieci do tego zobowiazanych. Zwlaszcza w pierwszych
dziesiecioleciach badanego okresu zjawisko to dawalo sie wyraznie zauwazyc*.
Polityczna ustawa szkolna z 1805 r. podtrzymata obowigzek szkolny i stanowi-
ta, Ze wszystkie dzieci, niezaleznie od sytuacji materialnej, powinny od 6. do

0 Biegeleisen A. (1987). Kilka stéw..., dz. cyt., s. 192.

4 Pidrek M. (2008). DZIEJE..., dz. cyt., s. 55.

2 Krupa M. (1989). Szkolnictwo ludowe w obwodzie przemyskim w koncu XVIII wieku. W:
Z dziejow oswiaty w Galicji. Red. A. Meissner. Rzeszow, s. 98-99.

 Gaj-Piotrowski W. (1945). Stan szkolnictwa..., dz. cyt., s. 39.
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ukonczenia 12. roku zycia chodzi¢ do szkoly. Ponadto zarzadzala, Ze na jednego
nauczyciela moglo przypada¢ maksymalnie 80 dzieci. Gdy ich liczba przekroczyta
100 - mialo by¢ 2 nauczycieli, a na 200 uczniéw - trzech*. Ponadto zakazywano
rodzicom zatrudniania dzieci przy pasieniu kréw zamiast posylania ich do szkoty,
za$ gospodarzom - przyjmowania na stuzbe mlodziezy w wieku ponizej 13 lat*.

Pomimo formalnego obowigzku szkolnego coroczny doplyw mlodziezy do
poszczegdlnych szkdt trywialnych na badanym terenie (na przestrzeni lat 1819-
1868) wykazywal duzg zmienno$c¢*. Obrazuje to tabela 8. Na przyktad w Dorn-
bach liczba uczniéw wahata si¢ od 27 (1821 r.) do 86 (1849 r.). W niektérych
placowkach prawie w kazdym roku liczba dzieci byla duza. Warto tu odnotowa¢
zestawienia dla szkoly w Konigsau, gdzie bardzo czgsto uczyto si¢ ponad 100 oséb.
Rekordowa liczba uczniéw (139) ksztalcita si¢ tu w roku szkolnym 1858/1859.
Analizujac sumaryczne liczby uczniéw w tych szkotach w poszczegdlnych latach,
nalezy podkresli¢, ze byly one duze. Z danych bowiem wynika, ze corocznie w 8
rzymskokatolickich szkotach w koloniach niemieckich nauki pobierato od ok. 400
do ok. 500 dzieci.

Tabela 8. Liczba uczniéw nauki tygodniowej w szkofach trywialnych w latach 1819-1868

Rok | Dornbach | Falken- Kaisers- | Kranzberg | Neudorf | Rauchers- | Rosen- Konigsau Razem
berg dorf dorf burg

1819 - 50 98 34 61 0 37 107 387
1821 27 52 109 54 27 66 36 126 497
1823 46 39 102 50 43 22 57 77 436
1825 47 41 75 62 38 33 52 93 441
1827 49 40 68 55 29 39 57 94 431
1829 50 39 82 53 33 37 32 86 412
1831 44 49 93 53 23 37 44 115 458
1833 42 52 31/91 56 36 35 35 95 382/442
1835 51 50 116 56 30 28 49 93 473
1837 60 30 109 53 26 26 29 102 435
1839 68 31 113 0 26 21 33 118 410
1841 66 42 97 45 30 39 40 105 464
1843 81 42 70 50 26 52 49 117 487
1845 67 43 90 50 25 62 37 121 495
1847 75 39 68 62 26 56 42 128 456
1849 86 40 92 37 23 59 42 115 494
1851 79 28 95 45 19 24 40 116 446
1853 31 39 104 0/28 13 64 31 120 402/430
1855 46 23 88 37 0 58 30 116 398
1857 49 40 99 36 0/50 61 29 103 417/467
1859 63 38 81 35 0 72 48 139 476

* Fiutowski T. (1913). Szkolnictwo..., dz. cyt., s. 22.
# Falkiewicz K. (1899). Rozwdj..., dz. cyt., s. 84-86.
6 Krupa M. (1989). Szkolnictwo ludowe ..., dz. cyt., s. 99.
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1861 | 63 2 59 0 0 130 25 123 424
1863 | 42 18 72 0/21 19 130 25 o1 | 397/418
1865 | 42 25 72 0/45 19 87 30 100 | 375/420
1867 42 25 58 0/45 29 66 30 96 346/391
1868 40 26 88 0 30 82 19 105 390

Zrédto: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1819-1868, passim.

Dla zobrazowania stanu frekwencji uczniéw szkoét niemieckich dodatkowo
mozna przytoczy¢ dane dotyczace siedmiu szkol ewangelickich znajdujacych
sie w obwodzie Iwowskim. Byly to male liczebnie kolonie, lezace 25-30 km na
poludnie od Lwowa (tabela 9). Cze$¢ osad powstata w konicu XVIII w., a czes¢
w poczatkach XIX stulecia. Dane w tabeli wskazuja, ze (w wymienionych latach)
najwiecej mlodziezy uczeszczato do szkoly w Dornfeld (80-202 uczniéw). Duze
grupy uczyly si¢ ponadto w Reichenbach (16-64) i Falkenstein (42-94). Najmniej
uczniéw miata szkota w Rosenbergu (17-41).

Tabela 9. Liczebno$¢ uczniéw w wybranych szkotach trywialnych w Galicji Wschodniej
w latach 1805-1870

Rok zalozenia | Miejscowos¢ 1805 1807 1820 1843 1870
szkoly

1787 Dornfeld 80 100 150 202 146
1787 Reichenbach 16 29 51 65 64
1804 Lindenfeld - 24 30 38 42
1806 Chrusna - 16 37 37 38
1786 Falkenstein 42 46 45 64 94
1796 Einsiedel - 25 30 50 42
1803 Rosenberg - 24 17 41 24
Razem 138 264 360 497 450

Zrédlo: Swieboda J. (1995). Problemy narodowosciowe..., dz. cyt., s. 105.

Realizacje obowigzku szkolnego w omawianych szkofach na terenie diecezji
przemyskiej mozemy przeanalizowa¢ jedynie w oparciu o dane z roku szkolnego
1867/1868 (tabela 10), gdyz tylko dla tego roku zamieszczono szczeg6élowe infor-
macje o liczbie dzieci zdolnych do nauki i ja podejmujacych. Wyniki wskazujg na
bardzo zréznicowang skutecznos$¢ nakazéw administracyjnych wiadz panstwo-
wych. Odsetek dzieci pobierajacych nauke wahal si¢ od niecalych 7% (Dornbach)
do 100% (Konigsau i Neudorf). Analiza tabeli wskazuje na omijanie w niektérych
osadach przymusu szkolnego, co prowadzito do tego, ze do szkdt chodzita zaled-
wie niewielka czes$¢ mlodziezy do tego zobowiazanej. Posiadamy takze informa-
cje, ze w 1791 r. w luteranskiej kolonii jozefinskiej Hartfeld na nauke uczeszczaty
wszystkie zobowiazane do tego dzieci?.

¥ Krupa M. (1981). Szkota ludowa w Galicji..., dz. cyt., s. 78; Krupa M. (1989). Szkolnictwo ludowe
w obwodzie..., dz. cyt., s. 99.
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Tabela 10. Frekwencja w szkolach trywialnych z nauka tygodniowa w roku szkolnym

1867/68

L. L, Liczba dzieci w wieku Liczba dzieci chodzace do Odsetek

Miejscowosc L,
szkolnym szkoly uczniow

Dornbach 596 40 6,7
Falkenberg 29 26 89,6
Kaisersdorf 81 66 81,4,
Konigsau 105 105 100
Kranzberg - - -
Neudorf 30 30 100
Rauchersdorf 453 82 18,1
Rosenburg 34 19 55,8

Zrédto: Galizisches Provinzial-Handbuch fiir das Jahr 1868, Lwéw [1868], passim.

Uwaga: w Kranzbergu w tym roku szkolnym szkota nie funkcjonowata z braku nauczyciela.

Oprocz tzw. uczniéw nauki tygodniowej, w szkolach katolickich zlokalizowa-
nych w koloniach pobierali nauke takze uczniowie nauki niedzielnej. Pierwszy
rok ich uwzgledniania w szematyzmach (rok szkolny 1831/1832) wskazuje na to,
ze nauke niedzielng prowadzono jedynie w Rauchersdorf, gdzie byto 12 uczniéw.
W pdzniejszym okresie, podobnie jak w przypadku nauki codziennej, takze przy
nauce powtarzajacej widoczne byly nieraz bardzo duze dysproporcje w liczbie
uczniow w poszczegolnych szkotach. Zjawisko to ilustruje tabela 11. W niektd-
rych byta ich zaledwie garstka, w innych edukowalo si¢ znacznie wiecej oséb.
Najliczniejsze grupy dzieci uczgszczaly do szkoét: Konigsau, Dornbach, Rauchers-
dorf. Z kolei najmniej uczniéw pobierajacych nauke niedzielna, mialy placowki
w Kranzberg i Neudorf.

Tabela 11. Liczba uczniéw nauki niedzielnej w szkotach trywialnych w latach 1832-1868

Rok | Dornbach | Falken- Kaisers- | Kranzberg | Neudorf | Rauchers- [ Rosen- | Konigsau | Razem
berg dorf dorf burg

1832 0 0 0 0 0 12 0 0 12
1833 0 0 0 0 0 0 0 0 0
1835 31 0 0 0 0 12 0 0 43
1837 28 0 0 0 0 13 0 0 41
1839 38 61 32 0 0 13 57 0 201
1841 31 50 12 0 0 - 0 0 93
1843 30 40 11 0 0 27 43 75 226
1845 30 0 14 20 5 27 14 48 384
1847 31 26 0 12 6 31 19 86 211
1849 34 25 55 0 9 46 48 70 287
1851 29 11 58 0 7 22 31 64 222
1853 69 11 36 0 9 34 14 58 231
1855 33 0 30 0 0 0 0 59 122
1857 39 20 28 0 0 14 6 62 169
1859 38 17 30 0 0 34 14 59 192
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1861 | 36 31 3 0 0 38 15 64 216
1863 | 20 20 30 0/11 0 39 19 54 | 182/193
1865 | 20 20 30 0/41 10 31 19 54 | 184/225
1867 20 26 30 0/41 19 31 19 54 199/240
1868 21 24 40 0 14 47 28 0 174

Zrédto: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1832-1868, passim.

Zestawienia liczbowe dotyczace calej populacji uczniéw nauki tygodniowej
i niedzielnej (w okresie ujetym danymi z szematyzmoéw diecezjalnych) prezentuje
tabela 12. Wynika z niej, ze do drugiej potowy lat 40. XIX w. widoczny byt trend
wzrostowy, przy okresowych spadkach liczby miodziezy. Warto zwroci¢ uwage na
fakt, ze juz od poczatku lat 50. XIX w. populacja ogélu uczniéw zaczela si¢ zmniej-
sza¢, osiagajac w roku szkolnym 1867/1868 liczbe 564 oséb (390 na nauce tygo-
dniowej i 174 na nauce niedzielnej). Z tabeli ponadto wynika, Ze przez szereg lat
mlodziezy uczestniczacej w nauce niedzielnej bylo niewiele. Ta forma ksztalcenia
pojawita si¢ w szkotach dopiero w potowie lat 30. XIX w. Ogoélna liczba dzieci w niej
uczestniczacych w poszczegolnych latach wynosifa od kilkudziesieciu do dwustu
kilkudziesieciu (wyjatkowy byl rok szkolny 1844/1845, w ktérym odnotowano
384 uczniéw). Trudno jednak zauwazy¢ w tej kwestii jakis staty trend wzrostowy;,
gdyz przez kolejne lata liczebnos¢ uczniow wykazywata duza zmienno$¢. Powyz-
sze informacje dowodza, Ze na omawianym terenie nauka niedzielna we wsiach
niemieckich zbytnio sie nie upowszechnita. W efekcie liczba uczniéw, ktérzy z niej
korzystali byta znacznie nizsza od uczestniczacych w ksztalceniu tygodniowym®*.

Tabela 12. Liczba uczniéw w szkotach trywialnych w latach 1819-1868

Rok Uczniowie nauki Uczniowie nauki Razem
tygodniowej niedzielnej
1819 387 0 387
1821 497 0 497
1823 436 0 436
1825 441 0 441
1827 431 0 431
1829 412 0 412
1831 458 0 458
1833 382/442 0 382/442
1835 473 43 516
1837 435 41 476
1839 410 201 611
1841 464 93 557
1843 487 226 713
1845 495 384 879
1847 456 211 667
1849 494 287 781

¥  Gaj-Piotrowski W. (1945). Stan szkolnictwa..., dz. cyt., s. 46.
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1851 446 22 668
1853 402/430 231 633/660
1855 398 122 520
1857 417/467 169 586/636
1859 476 192 668
1861 424 216 640
1863 397/418 182/193 579/611
1865 375/420 184/225 559/645
1867 346/391 199/240 545/631
1868 390 174 564

Zrédto: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1819-1868, passim.

Prawodawstwo szkolne obowigzujace w Austrii stworzylo kilka kategorii
kadry nauczycielskiej. Najnizszym bylo stanowisko zastepcy nauczyciela (suplen-
ta). Mozna go byto powolywac wtedy, gdy zanosito si¢ na dluzsza nieobecnos¢
nauczyciela rzeczywistego (kwalifikowanego). Osoby te byly jednak zatrudniane
na czas okreslony i nie miaty Zadnych praw i zabezpieczen na wypadek choro-
by oraz nie uzyskiwaly uprawnien emerytalnych. Zastepca nauczyciela zdoby-
wal doswiadczenie zawodowe i przygotowywal sie do egzaminu nauczycielskie-
go zwykle pod okiem nauczyciela kwalifikowanego. Kolejng w hierarchii stopni
awansu byla funkcja nauczyciela tymczasowego (prowizorycznego). Jezeli jakas
posada zwalniala sie tymczasowo, suplent mégl zosta¢ nauczycielem prowizo-
rycznym. Nastepnym szczeblem w hierarchii szkolnej byl nauczyciel rzeczywisty
(kwalifikowany), zwany tez zwyczajnym lub potocznie — nauczycielem. Analizu-
jac (na podstawie tabeli 13) stan kadry nauczycielskiej w szkotach trywialnych na
omawianym obszarze, nalezy stwierdzi¢, ze dominowali wsérdd niej nauczyciele
prowizoryczni.

W gronie nauczycieli szkot trywialnych dalo si¢ zauwazy¢ duze zréznicowanie
pod wzgledem czasu pracy w jednej szkole. Jak ukazuje tabela 13 (obejmujaca
okres 1819-1873 r.), niektorzy uczyli po kilkadziesigt lat. Sposrod oséb w niej
wykazanych najdluzszy staz posiadali: Antoni Schalich (Schulich) z Kénigsau (42
lata pracy), Joannes Fait (Feit) z Rosenburga (30 lat) i Franciszek Janeczek z Rau-
chersdorfu (29 lat). Zazwyczaj jednak nauczyciele pracowali bardzo krétko (od
jednego roku do kilku lat). Najwieksza rotacja kadry nauczajacej miala miejsce
w szkotach w Kaisersdorfie i Kranzbergu. W pierwszej sredni czas pracy jednego
nauczyciela wynosit 6 lat, natomiast w drugiej — 7 lat.
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Tabela 13.Kadra nauczycielska w rzymskokatolickich szkotach trywialnych w koloniach
niemieckich w latach 1819-1873

Miejscowo$¢ | Nauczyciel Stanowisko Lata pracy Staz
(w latach)
Dornbach Joannes Feldmann naucz. prowizoryczny, nauczyciel | 1820-1846 27
Adam Krach nauczyciel prow., z-ca nauczyciela | 1847-1873 27
Falkenberg | Wilhelm Graus nauczyciel 1819-1823 4
Jozef Nowaczynski naucz-l, naucz. prow., pom. naucz. | 1824-1853 10
Antoni Rozumkiewicz nauczyciel prow. 1854-1856 3
Jan Rastawiecki nauczyciel 1857-1873 17
Kaisersdorf | Jakobus Balzer nauczyciel prow. 1819-1825 7
Joannes Regel nauczyciel prow. 1826-1832 7
Adam Borecki nauczyciel prow. 1833 1
Jan Blazowski nauczyciel prow., nauczyciel 1834-1848 15
- - 1849 -
Jakub Regel nauczyciel prow. 1850-1856 7
Michal Morawski nauczyciel prow. 1857-1860 4
Jan Bauer (Boner) nauczyciel 1861-1866 6
Stanistaw Lissowski nauczyciel prow. 1867 1
Marcell Frydel (Friedl) nauczyciel 1868-1873 6
Konigsau Joseph Nowaczynski nauczyciel 1819-1821 3
vacat - 1822 -
Joannes Schakume nauczyciel prow. 1823-1828 6
Antoni Schalich (Schulich) nauczyciel prow. 1829-1870 42
vacat - 1871 -
Antoni Schalich (Schulich) nauczyciel prow., nauczyciel 1872 1
vacat - 1873 -
Kranzberg Joannes Weidl (Waidl) nauczyciel prow. 1820-1830 11
Petr Lebkiicher naucz. prow., nauczyciel, pom. 1831-1852 22
vacat naucz. 1853-1854 -
Jan Kohler - 1855-1859 5
vacat nauczyciel 1860-1865 -
Antoni Petyniak - 1866 1
vacat nauczyciel prow. 1867-68 -
Maurycy Hyniewicz - 1869-70 2
vacat nauczyciel 1871 -
Jozef Potoszynowicz - 1872 1
vacat nauczyciel 1873
Neudorf Michael Spring nauczyciel prow. 1819-1839 21
Andrzej Pittner nauczyciel prow., nauczyciel 1840-1852 13
Feliks Palmrich nauczyciel prow. 1853 1
vacat - 1854-1862 -
Adam Szpanier nauczyciel prow. 1863-1865 3
Andrzej Pittner nauczyciel prow., nauczyciel 1866-1872 7
vacat - 1873 -
Rauchersdorf | vacat - 1819 -
Augustin Lehmann nauczyciel suplent 1820-1822 3
Franciszek Janeczek nauczyciel 1823-1851 29
Franciszek Przemykalski nauczyciel prow., organista 1852-1873 22
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Rosenburg Joannes Fait (Feit) nauczyciel 1819-1848 30
Michat Litynski nauczyciel prow. 1849-1850 2
Jan Boner (Bonner) nauczyciel 1851-1860 10
Michal Morawski nauczyciel 1861-1873 13

Zrédto: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1819-1868, passim;
Szematyzmy Krolestwa Galicji i Lodomerii na lata 1869-1873, passim.

Fluktuacja kadry nauczycielskiej miata miejsce takze w trywialnych szkotach
protestanckich dzialajacych na terenie diecezji przemyskiej (tabela 14). Jednak
zjawisko to bylem w stanie przesledzi¢ zaledwie w ostatnim okresie badanego
przedziatu czasowego (tzn. w latach 1869-1873).

Tabela 14. Nauczyciele w protestanckich szkotach trywialnych w latach 1869-1873

Miejscowos¢ Nauczyciel Lata pracy
Neudorf Georg Manz 1869-1870
Wilhelm Maisendorfer (nauczyciel prow.) 1871-1872
vacat 1873
Brigidau Heinrich Kessler (nauczyciel) 1869-1873
Pawel Messner (pomocnik) 1870-1872
Gassendorf Ludwig Wendel 1869-1873
Ranischau Georg Raschke 1869-1873
Josefsberg Filip Decker 1873
Ugartsberg Andrzej Schlamp 1873
Makowa Jan Eberwein 1873

Zrédto: Szematyzmy Krélestwa Galicji i Lodomerii na lata 18691873, passim.

Jednym z gtéwnych problemdéw zwigzanych ze szkotami byt brak nalezytego
uposazenia i wynagrodzenia nauczycieli. Bralo si¢ to stad, ze wladze panstwo-
we unikaly partycypowania w kosztach utrzymania kadry pedagogicznej. Obo-
wiazek ten zfozono na barki wsi i dominiéw. Celem zachecenia kandydatow do
pracy w szkole nalezato uregulowa¢ sprawe ich zarobkéw. Jednak w tej kwestii
przez caly omawiany okres nie zostalo to definitywnie i calo$ciowo rozwigzane.
Uposazenie nauczycieli szkdt trywialnych w Galicji byto nizsze niz w pozosta-
tych prowincjach panstwa*. Ustawa z 1785 r. ustalafa ptace nauczyciela wiejskie-
go na 130 zlr, a pomocnika na 70 zir. W te kwote mialy by¢ wliczone wszystkie
stale dochody z ustugi koscielnej, z fundacji, czesnego, zboza, moszczu i innych
naturaliow. Z kolei dekret Nadwornej Komisji Panstwowej stwierdzal, ze nauczy-
cielom trywialnym i pomocnikom, ktérzy pobierali ptace w gotoéwce przystugi-
wac powinno odpowiednio 250 zir i 120 zlr. W 1837 r. ta sama Komisja orzekla,
ze przy nowo zakladanych szkotach nalezalo postarac sig, aby ptaca nauczyciela
wynosita 130-150 zlr i wyplacano ja z funduszéw miejscowych®. Do tego docho-
dzilo bezplatne mieszkanie, kawalek ziemi uprawnej wystarczajacej do zasiewu

¥ Krupa M., Szkota ludowa w Galicji..., dz. cyt., s. 71.
0 Falkiewicz K. (1899). Rozwdj...., dz. cyt., s. 92.
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3 korcow zboza oraz drewno opalowe i naturalia (ordynaria), tzn. $wiadczenia
w produktach rolnych i gospodarczych, np. w zbozu®. Wladze panstwowe, dla
zwiekszenia dochoddw nauczycieli wiejskich, zezwolily im na pobieranie optat za
ustugi przy chrztach i pogrzebach®. W niektérych miejscowosciach dodatkowo
wprowadzono oplate szkolna (czesne). Istniata takze mozliwos$¢ przekazywania
nauczycielowi polowy kar nakladanych na rodzicéw nie posytajacych dzieci do
szkoty™. Calo$¢ dochoddw rocznych, sumujacych wszystkie przychody tych oséb,
przeliczong na warto$¢ pienigzng, nazywano kongrug szkolng™.

Kwoty pieni¢zne z tytulu wynagrodzenia nauczycieli czasami ulegaly zmia-
nie, nieraz znacznej. Zazwyczaj wzrastaly, ale w czesci szkoét malaly (przynaj-
mniej okresowo). Wida¢ to po analizie tabeli 15. RoZnice odnosza si¢ nie tylko
do poszczegdlnych miejscowosci, ale takze lat w przypadku tej samej szkoly. Dla
przyktadu w 1820 r. roczna pensja placona w pienigdzu w analizowanych szkotach
miescita si¢ w przedziale od 35 zir (Rosenburg) do 250 zir (Falkenberg). Nato-
miast w roku szkol. 1867/68 kwoty miescily si¢ w przedziale od 81 zir (Dornbach)
do 215 zIr (Kaisersdorf ). Dane zawarte w tabeli wskazuja takze na bardzo duze
zroznicowanie pensji pienieznych przekazywanych nauczycielom. W niektérych
szkotach byly one bardzo mate, wrecz symboliczne. Tak byto w Neudorf (1830
1840 r.), gdzie nauczyciel pobieral rocznie 1 zir 36 kr. Niewiele wigcej inkasowaly
osoby nauczajace w 1830 r. w Kranzbergu - 3 ztr 36 kr, w Konigsau — 7 zlr 48 kr
oraz w Kaisersdorfie — 10 zlr. Z kolei analizujac zarobki nauczycieli pracujacych
w tej samej szkole postuze sie przykltadem szkoty w Dornbach, gdzie nauczyciel
otrzymywal od 26 zlr (1830 r.) do 81 zIr (1860, 1868 r.). Podobnie znaczne réznice
w dochodach nauczycielskich wida¢ w pozostatych miejscowosciach.

Tabela 15.Roczna pensja w monecie srebrnej (prowent) nauczycieli w rzymskokatolic-
kich szkotach trywialnych w koloniach niemieckich w latach 1820-1868

Miejscowos¢ 1820 1830 1840 1850 1860 1868
Dornbach 70 ztr 26 zir 24 kr 40 zlr 48 kr 77 zir 12 kr 81 ztr 6 kr 81 zlr 6 ct
Falkenberg | 250 zir 101 zir 101 zir 101 zir 105 zir 132 zir
Kaisersdorf |77 ztr 57 kr 10 ztr 80 zir 100 zir 215 ztr 53 kr | 215 zhr 53 ct
Konigsau 71ztr45kr |7 zir 48 kr 96 zir 13 kr 100 zir 105 zir 105 zir
Kranzberg 77 z3r 30 kr 3 zir 36 kr - 49 zlr 13 kr 51 zir 67 kr 150 zlr 14,5 ct
Neudorf 56 zlr 9 kr 1 ztr 36 kr 1zlr 36 kr 47 zlr 45 kr 45zlr 6,5kr | 86 zlr 51 ct
Rauchersdorf | 40 zir 83 zir 83 zir 95 zir 122 zir 34 kr | 127 zkr 76 ct
Rosenburg | 35 zir 85 zir 85 zlr 85 zlr 128 ztr 10 kr | 154 zlr

Zrédto: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 1820-1868, passim.

31 Krupa M. Szkolnictwo ludowe w obwodzie..., dz. cyt., s. 97.

2 Krupa M. Szkola ludowa w Galicji..., dz. cyt., s. 71.

»  Falkiewicz K. (1899). Rozwdj..., dz. cyt., s. 84; Gruinski S. (1916). Dzieje..., dz. cyt., s. 26.

*  Gaj-Piotrowski W. (1945). Stan szkolnictwa..., dz. cyt., s. 37, 38; Krupa M., Szkola ludowa
w Galicji..., dz. cyt., s. 71.
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Wykaz skrétow: zir - ztoty renski; kr — krajcar; ct - cent.

Uwaga: Do 1858 r. waluta w Galicji byt zloty renski (nazwa polska; austriacka nazwa tej
samej waluty to gulden lub floren), dzielacy si¢ na 20 groszy; 1 grosz to 3 graj-
cary (krajcary), a 1 grajcar to 8 fenigéw. W tym okresie 1 ztoty renski réwnat si¢
60 grajcarom. Od 1858 do 1892 r. waluta byt zloty renski réwny 100 grajcarom
(centom). Stad nowa walute okreslano mianem ,,austriackiej’, a starg nazywano
»walutg krajowg” lub ,,konwencjonalna”.

W szkotach z reguly pracowal jeden nauczyciel. Wyjatkiem byly placowki
w Rosenbergu i Falkenbergu, gdzie w pewnych latach (tabela 16) uczyl nauczy-
ciel wraz z pomocnikiem prowizorycznym. Cze¢§¢ pomocnikéw, po odejsciu
z pracy dotychczasowych nauczycieli, zastepowala ich i samodzielnie pro-
wadzila nauczanie. Tak bylo z Michalem Lityniskim z Rosenbergu i Antonim
Rozumkiewiczem z Falkenbergu.

Tabela 16. Pomocnicy prowizoryczni nauczycieli w latach 1819-1868

Miejscowos¢ Nazwisko Rok Okres pracy

Rosenberg Feliks Lalicki 1839-1841 3
Jerzy Wanczycki 1842-1844 3
Michat Litynski 1845-1848 4

Falkenberg Maksymilian Zachaczewski 1843-1845 3
Walenty Wisz 1846-1851 6
Antoni Rozumkiewicz 1852-1853 2

Zrédlo: Szematyzmy rzymskokatolickiej diecezji przemyskiej na lata 18191868, passim.

Pomocnicy prowizoryczni nauczycieli otrzymywali wynagrodzenie, ktére bylo
nizsze od przystugujacego wlasciwym nauczycielom. W Rosenbergu w 1839 r.
pomocnik nauczyciela — Feliks Lalicki - dostawal rocznie 23 zlr. Z kolei w 1840
11841 r. - po 48 zlr. Jego nastepcy - Jerzemu Wanczyckiemu - w pierwszym (1842)
i drugim (1843) roku pracy wyplacano taka samg kwote. Ale juz w 1844 r. - 68
zlr. Kolejnemu pomocnikowi — Michatowi Litynskiemu - od 1845 r. przystugiwat
prowent w kwocie 48 zir. Pomocnik nauczyciela w szkole w Falkenbergu — Mak-
symilian Zachaczewski — mial w pierwszym roku pracy (1843) 48 zlr, jednak juz
w roku nastepnym wyplacono mu 73 zir. W 1845 r. osoba ta inkasowala 48 zir.
W 1846 r. pomocnicy ze szkoly w Rosenbergu (Michatl Litynski) i Falkenbergu
(Walenty Wisz) dostawali po 48 zlr. Sytuacja zmienila sie juz w roku nastepnym.
Roczny dochod Litynskiego wynosit 68 zlr., a Wisza — 73 zlr. W przypadku tego
drugiego tak samo sytuacja przedstawiala sie w kolejnym roku (1848). W. Wisz pet-
nit funkcje pomocnika nauczyciela do 1851 r. W tym okresie jego pensja pozosta-
wala na wczesniej ustalonym poziomie (73 zir). Nastepca — Antoni Rozumkiewicz
- wlatach 1852-1853 pobierat wynagrodzenie takze w takiej samej wysokosci.
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Udzial galicyjskich towarzystw oswiatowych
w popularyzowaniu wloscianskiej kultury teatralnej

Participation of Galician educational societies in popularizing folk

theater culture

Streszczenie

W niniejszym artykule ukazano problematyke
rozwoju amatorskiego, wloscianskiego ruchu
teatralnego w Galicji doby autonomicznej
(1867-1918). Ruch ten w wyniku ztagodzenia
cenzury i ograniczen administracyjnych
przyczynit si¢ w znacznym stopniu, szczegol-
nie pod koniec XIX stulecia do rozwoju
o$wiaty 1 kultury w $rodowiskach plebejs-
kich spoleczenstwa galicyjskiego. Na uwage
szczegolng zastuguje dzialalno$¢ Zwigzku
Teatréw i Choréow Wloscianskich pod prze-
wodnictwem Zygmunta Gargasa, ktory
ksztattowal nie tylko kulture umystowa ludu,
ale przede wszystkim gusty i upodobania
teatralne mieszkancéw wsi galicyjskiej. Byto
to zjawisko, ktore samo przez sie $wiadczyto
o nieodwolalnej potrzebie tej instytucji
na wsi, ksztalcaca wrodzong muzykalno$é
ludu przez organizowanie chéréw i teatréw
wioécianskich.

Summary

This article shows the development of ama-
teur, folk theater movement in Galicia during
the autonomous period (1867-1918). As
a result of easing the censorship and admini-
strative restrictions, this movement, especial-
ly at the end of the 19th century, contributed
significantly to the development of education
and culture in the plebeian communities of the
Galician society. Special attention deserves
the work of the Association of Theaters and
Choirs under the leadership of Zygmunt Gar-
gas, which shaped not only the intellectual
culture, but also theatrical tastes of Galician
people. This was a phenomenon which, by
itself, was a testimony to the irrevocable need
of this institution in the country, educating
the innate musicality of people by organizing
folk choirs and theaters.

Stowa kluczowe:teatrludowy, teatr chlopski, teatr wlo$cianski, towarzystwa kulturalno-
oswiatowe w Galicji, Zwigzek Teatréw i Choréw Wioscianskich, amatorski ruch teatralny

Keywords:folk theater, cultural and educational societies in Galicia, amateur theater acti-

vity, Association of Folk Theaters and Choirs
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Spoleczny ruch kulturalno-os$wiatowy w Galicji autonomicznej

Pod koniec XIX wieku w Galicji zmniejszyl si¢ znacznie odsetek analfabetow
w spoteczenstwie. Doniosla role w tym wzgledzie spetnifa nie tylko szkola ele-
mentarna, ale przede wszystkim przemyslana i celowa dziatalnos¢ powstajacych
licznie w réznych czesciach kraju organizacji spolecznych, politycznych, zwiaz-
kowych, gospodarczych i oswiatowych. Juz w latach szes¢dziesigtych we Lwowie,
Krakowie, a takze w mniejszych osrodkach Towarzystwo Oswiaty Ludowej wyda-
walo ksiazki i broszury dla chlopéw oraz organizowalo dla nich czytelnie ludowe.
Kroétko trwata dziatalno$¢ Krakowskiego Towarzystwa Przyjaciol Oswiaty, kto-
re gtéwnie skupialo swa prace wokot wydawania popularnych ksigzek dla ludu.
Do$¢ wyrazne ozywienie spotecznej dziatalnosci wsréd warstw plebejskich nasta-
pito dopiero na przelomie lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych XIX stulecia'.

W 1875 roku rozpoczal dzialalno$¢ oswiatowq i politycznag ks. Stanistaw Sto-
jatowski, organizator ruchu ludowego na wsi, zalozyciel Towarzystwa Ludowe-
go Pracy i O$wiaty oraz pism dla chlopéw (,Wieniec” i ,,Pszczotka”), w ktérych
zamieszczal artykuly o problematyce religijnej, oswiatowej, politycznej, gospodar-
czej, informujace czytelnika o sprawach krajowych i zagranicznych. Organizowat
zjazdy i wiece chlopskie, a takze podjal dziatania w kierunku utworzenia w Galicji
kotek rolniczych, ktére w latach pdzniejszych staly sie dos¢ prezna wloscianska
organizacja gospodarcza-o$wiatowa®.

W 1882 roku Towarzystwo Os$wiaty i Pracy polaczylo sie z Galicyjskim
Towarzystwem Gospodarczym. W wyniku fuzji powstalo Towarzystwo Kotek
Rolniczych, zrzeszajace wlascicieli ziemskich, bogatych chlopéw, duchownych
i nauczycieli, ktére odegrato powazna rol¢ w podniesieniu gospodarki i kultury
rolnej spoleczenstwa galicyjskiego oraz ogélnego poziomu zycia srodowisk ple-
bejskich. W miare uptywu lat, wraz ze wzrostem $wiadomosci spolecznej i poli-
tycznej chlopow galicyjskich, wzrastala jako$¢ i zakres dziatalnosci Towarzystwa.
Stuzyly temu réznorodne formy tej dzialalnosci, prowadzone wsrdd najbardziej
zaniedbanych warstw plebejskich, min.: kursy o$wiaty rolniczej, wystawy rolni-
cze, straze ogniowe, spotki oszczgdnosciowo-pozyczkowe, mleczarskie, ogrod-
nicze i pszczelarskie, a takze instytucje kulturalno-oswiatowe. Zaktadano: domy

Potoczny J. (1998). Oswiata dorostych i popularyzacja wiedzy w plebejskich srodowiskach Gali-
cji doby konstytucyjnej (1867-1918). Galicja i Jej Dziedzictwo, T.10, Rzeszow. Szerzej problem
ten przedstawiono w rozdziale IV wskazanej publikacji (s. 137-232), a takze W: Potoczny J.
(1988). Od alfabetyzacji do popularyzacji wiedzy. Ruch oswiaty dorostych w Galicji (1867-1918).
Rzeszow; jak tez W: Potoczny J. (1988). Rozwdj elementarnej oswiaty dorostych w Galicji doby
autonomicznej (1867-1918). Rzeszow.

2 Wroczynski R. (1980). Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945. Warszawa, s. 232; Kowalczyk S. (1963).
Ruch ludowy w zaborze austriackim do roku 1914. W: Zarys historii polskiego ruchu ludowego
1864-1918. Red. S. Kowalczyk. Warszawa, s. 22.
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ludowe, parafialne, biblioteki i czytelnie ludowe, organizowano wycieczki krajo-
znawcze, chory amatorskie, zespoly taneczne i teatry ludowe?.

Towarzystwo Kolek Rolniczych, majac na wzgledzie pilng potrzebe ksztal-
towania $wiadomosci spoteczno-politycznej i tozsamosci narodowej wloscian,
potrzebe upowszechniania i popularyzowania wiedzy, zwalczania analfabetyzmu,
przede wszystkim wérdéd dorostych, wydawalo ,,Przewodnik Kétek Rolniczych’,
w ktoérym wybitni fachowcy, znajgcy wloscian i ich mentalno$¢, zamieszczali arty-
kuly teoretyczne i porady praktyczne z zakresu rolnictwa, gospodarki, polityki
i kultury*. Zarzad Gléwny Towarzystwa Kotek Rolniczych wzbogacil dotychcza-
sowe formy dzialalnosci. Zatozyl nows instytucje kulturalng pod nazwa Zwigzek
Teatrow i Chorow Wtoscianskich, ktéry stal sie prezna organizacjg zycia kultural-
nego i oswiatowego wsrod warstw plebejskich. Prowadzit wzmozong dziatalno$¢
wydawniczg, merytoryczng, instruktorska i poradnicza poprzez wydawnictwa:
,,Biblioteka Teatréw Wlo$cianiskich” i ,,Poradnik Teatréw i Chorow Whoécianskich”

W latach 80. i 90. XIX stulecia do akcji popularyzowania zdrowej i narodowej
oswiaty w duchu religijnym, a takze krzewienia kultury wsrod wtoscian aktyw-
nie wlaczyly sie Krakowskie i Lwowskie Towarzystwo Oswiaty Ludowej’ oraz
Zwigzek Katolicko-Spoteczny w Przemyslu®. Analiza zrédet pozwala stwierdzi¢,
iz pozytywnie nalezy oceni¢ ich dzialalno$¢, przede wszystkim w zakresie upo-
wszechniania o$wiaty i kultury w srodowiskach plebejskich najbardziej zanie-
dbanych. Mimo iz wspomniane towarzystwa konkurowaly z bardziej preznymi
organizacjami o podobnych tresciach i programach dzialania, to jednak pozo-
staly wierne zalozonym celom. Konsekwentnie realizowaly zasade, ze lud ocze-
kuje i domaga si¢ o$wiaty o tematyce: religijno-moralnej, ktéra winna stanowi¢
podbudowe zycia duchowego; o tresciach historyczno-patriotycznych, rozwija-
jacych obywatelskie uczucia, a takze ekonomiczno-gospodarczych, utatwiajacych
rozwdj, dobrobyt poszczegdlnych warstw spofeczenstwa oraz umacniajgcych site
gospodarczg zniewolonego kraju’. W tym celu korzystaly z ambony, konfesjona-
tu, prasy, literatury i broszur katolickich, listow pasterskich, encyklik papieskich,
pogadanek, odczytow i wykladow.

W 1890 roku z inicjatywy Marii i Bolestawa Wyslouchéw powstalo Towarzy-
stwo Przyjaciol Oswiaty, ktore zastuzyto si¢ przede wszystkim w zakladaniu czy-
telni ludowych, upowszechnianiu czytelnictwa oraz organizowaniu pogadanek

Podgoérska E. (1982). Sytuacja szkolnictwa i o$wiaty w zaborze austriackim. W: Dzieje szkol-
nictwa i oswiaty na wsi polskiej do 1918 r. Red. S. Michalski. Warszawa.; Kowalczyk S. (1963).
Ruch..., dz. cyt., s. 68.

* Kowalczyk S. (1963). Ruch..., dz. cyt.,s. 68 in.

Malkiewicz A. (1904). Nasze towarzystwa o§wiatowe w roku 1902. Przeglgd Powszechny, s. 313;
Potoczny J. (1998). Oswiata..., dz. cyt., s. 241-245.

Statut Zwigzku Katolicko-Spotecznego diecezji przemyskiej pod opieka Najswietszej Maryi Pan-
ny Kroélowej Korony Polskiej (1906). Kronika Diecezji Przemyskiej, s. 12; Potoczny J. (1998).
Oswiata..., dz. cyt., s. 242-245.

7 Potoczny J. (1998). Oswiata..., dz. cyt., s. 245.
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i odczytéw. Bylo organizacjg oswiatows, ktora do aktywnej dziatalnosci i ksztal-
cenia kreatywnosci spoteczenstwa wlaczyta przede wszystkim wloscian. To chtopi
sami decydowali o uczestnictwie i przynaleznosci do czytelni, o przekazywanych
tresciach i programie dziatalnosci, wlasnych potrzebach kulturalno-oswiatowych,
sami tez wplywali na jako$¢ funkcjonowania organizacji i czytelni w srodowisku®.
Maria i Bolestaw Wystouchowie pierwsi rozpoczeli na szersza skale dziatalno$¢
polityczng wsrdd chlopéw. Szczegdlna role w tym wzgledzie spetnito wydawane
przez nich pierwsze chlopskie pismo polityczne "Przyjaciel Ludu’, ktére organi-
zowalo ruch ludowy na wsi galicyjskiej, budzilo $wiadomos¢ polityczng chlopow,
udzielalo porad gospodarczych, propagowalo réznorodne formy pracy o$wia-
towej i kulturalnej, upowszechnialo literature piekna, udzielalo porad meryto-
ryczno-metodycznych z zakresu organizacji i doskonalenia funkcjonujgcych juz
instytucji kulturalnych, ksztalttowalo poczucie swiadomosci narodowej, mitosci
i przywigzania do kraju ojczystego, a takze wiele miejsca poswiecato problema-
tyce kobiet wiejskich, dazacych do wydzwignigcia si¢ z dotychczasowego zacofa-
nia, marazmu i uposledzenia spolecznego’. Jednakze Towarzystwo po dwu latach
przestato funkcjonowa¢, gdyz jego tworcy byli przekonani, ze potrzeby chlopow
iich aspiracje mozna znacznie lepiej zaspokaja¢ poprzez inne towarzystwa — prez-
ne, o szerszym programie dzialania, wyrosle z tego samego kregu ideowego”.

Na przetomie XIX i XX stulecia liberalno-mieszczanski i konserwatywno-
-klerykalny program Lwowskiego Towarzystwa O$wiaty Ludowej i Krakowskiego
Towarzystwa Oswiaty Ludowej czy Towarzystwa Kolek Rolniczych - czotowych
stowarzyszen organizujacych ruch oswiaty dorostych, biblioteczny i czytelni-
czy - pomimo znacznych osiggniec¢ tych organizacji, coraz bardziej rozmijal si¢
z potrzebami i aspiracjami chltopéw, tym samym spotkal sie z krytyka postepo-
wej inteligencji skupionej wokot Marii i Bolestawa Wystouchéw, Adama Asnyka,
Edmunda Libanskiego, Bronistawa Urbanowicza, Heleny Radlinskiej, Kazimierza
i Stanistawa Kelles-Krauzow, Bolestawa Limanowskiego, Wladystawa Gumplowi-
cza i innych.

Szczegblnie duza popularnoscig wsrod warstw plebejskich cieszyto si¢ Towa-
rzystwo Szkoly Ludowej, powstate w 1891 roku z inicjatywy poety Adama Asny-
ka w setng rocznice uchwalenia Konstytucji 3 maja. Helena Radlinska fakt ten
odnotowala piszac, iz ...TSL szybko pokrywajgc siecig swych kot i instytucji catg
Galicje, zazebiajgc swq dziatalnos¢ z Macierzg Szkolng ks. Cieszytiskiego, stato sig
odpowiednikiem wielkich towarzystw oswiatowych, rozszerzajgcych wiedze i pro-
pagujgcych wspélne idealy w innych krajach''. Towarzystwo przystapilo do inten-
sywnej pracy o$wiatowo-kulturalnej, gtéwnie w zakresie organizacji szkolnictwa

Orsza H. (1913). Nasze biblioteki powszechne. W: Praca oswiatowa, jej zadania, metody, organi-
zacja. Krakéw, s. 217; Podgorska E. (1982). Sytuacja..., dz. cyt., s. 281.

®  Kowalczyk S. i inni, dz. cyt., s. 28; Potoczny J., dz. cyt., s. 168-170.

1" Potoczny J., dz. cyt., s. 169.

"' Radlinska H. (1934). Dzieje oswiaty pozaszkolnej. Warszawa, s. 26.
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elementarnego i upowszechniania czytelnictwa w panstwie austriackim, w Gali-
cji, na Slasku Cieszynskim, Boéni i Hercegowinie. Skupito szeroki krag postepo-
wej inteligencji mieszczanskiej, zwigzanej z ruchem ludowym, ugrupowaniami
socjalistycznymi oraz obozem narodowym, postepowych nauczycieli ludowych,
szkot $rednich i wyzszych, mlodziez akademicka i chlopow, stajac si¢ z czasem
rozlegla organizacja oswiatowg, obejmujacg swym zasiegiem niemalze caly obszar
prowingji austro-wegierskiej. Towarzystwo skupito wiele rozproszonych dotad
prac i projektow w ramach jednej organizacji, dysponujacej znacznymi $rodka-
mi finansowymi i cieszacej si¢ powszechnie autorytetem'. Ponadto $cieranie si¢
w fonie TSL-u réznych nurtéw ideowo-politycznych wplywato korzystnie na jego
rozwdj i dzialalno$¢, sprzyjalo pozyskiwaniu czlonkéw, aktywizowato poszcze-
golne kola, wzbogacalo program i tresci oraz doskonalito metody i formy pracy
o$wiatowo-kulturalne;j.

Jednakze TSL, podobnie jak TOL, zdominowane przez ugrupowania klery-
kalne i endecje, szczegdlnie w poczatkowym okresie dziatalnosci udostepniato
spoleczenstwu galicyjskiemu tre$ci programowe zawarte w lekturze o charak-
terze zachowawczym, filantropijnym i moralizatorskim. Z czasem jednak pod
wplywem dzialalnosci towarzystw bardziej radykalnych, a takze w obawie przed
utratg prestizu w srodowisku Zarzad Gléwny, powolujac si¢ na dobra znajomosé
potrzeb, zainteresowan i upodoban sfer czytelniczych, zmienit znacznie program
dzialalnosci czytelniczo-wydawniczej. Postanowil wydawa¢ prace wybitnych
twlrcow literatury pieknej m.in.: A. Dygasinskiego, T. T. Jeza, ]. I. Kraszewskiego,
A. Mickiewicza, E. Orzeszkowej, W. Pola, H. Sienkiewicza, K. W. Anczyca, K. Sza-
niawskiego i J. Sfowackiego. Ukierunkowal zainteresowania czytelnicze wloscian
na literature wspodlczesnag, szerzej propagowal potrzebe znajomosci dziejow ojczy-
stych i najnowszych osiggnie¢ nauki, zapoznawal i wdrazal czytelnika do racjonal-
nego gospodarowania oraz upowszechniat zasady higieny i zdrowia publicznego.

Biblioteki, czytelnie i domy ludowe Towarzystwa podnosity poziom oswia-
ty wérdd szerokich warstw plebejskich, ksztaltowaty ich swiadomos$¢ spoteczna
i obywatelska poprzez zakladanie ochronek, szkét elementarnych i srednich, orga-
nizowanie wykladéw, odczytéw i pogadanek, dziatalno$¢ teatralng, amatorskie
zespoly choralne i orkiestralne. Z czasem staly si¢ one narzedziem walki o prawa
polityczne, instrumentem stuzgcym poprawie warunkéw gospodarowania, zdo-
bywania wiedzy, rozwoju kulturalnego, a takze poznawania dorobku naukowego
i kulturalnego narodu®.

W 1898 roku z inicjatywy radykalnej mlodziezy akademickiej powstalo
w Krakowie Towarzystwo Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza, okresla-
ne mianem ,uniwersytetu rozszerzonego, ktére w zalozeniach programowych

2 Potoczny J., dz. cyt., s. 171; Towarzystwo Szkoly Ludowej w latach 1891-1928. Krotki rys dziatal-
nosci. Krakow 1929, s. 32.

B Potoczny J., dz. cyt., s. 172; J. Albin J. (1983). Z dzialtalnosci bibliotek ludowych w Galicji. Biule-
tyn Biblioteki Jagiellotiskiej, s. 96.
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nawigzywalo do koncepcji i doswiadczen brytyjskich uniwersytetow powszech-
nych. Koncepcja ta znalazta uznanie na ziemiach polskich, w tym takze w Galicji
i krajach o$ciennych'. Komisja Naukowa Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego
w artykule programowym pt. Wiedza dla Wszystkich pisala, ze Uniwersytety ludo-
we za cel swoj uznaly od razu cate masy ludu wciggngé w wir Zycia kulturalnego.
(...) Najogolniejsze zadanie Uniwersytetu polega na tym, aby szerokie masy ludo-
we mogly rozjasnic i rozszerzyc¢ swoj widnokrgg umystowy, zajgé swiadome stano-
wisko w Zyciu, wreszcie w praktyce zastosowac te dane, z ktérych inteligencja juz
dawno korzysta ku utatwieniu i uprzyjemnieniu szarego Zycia®. Jednak z czasem
Uniwersytet Ludowy, rozwijajac si¢, rozszerzajac zakres i wzbogacajac liczne for-
my dzialalnosci w zakresie rozpalania zgdzy i pobudzania do myslenia mas ludo-
wych’S, zmienil orientacje i potozyt wigkszy nacisk na jako$¢ pracy kulturalno-
-o$wiatowej. Swiadczy o tym wypowiedz Heleny Radlinskiej, czotowej dziataczki
tej instytucji. Pisala wowczas: (...) Stuchacze Zgdajg wszechstronnego zobrazo-
wania najwazniejszych spraw. Urywki wiedzy im nie wystarczajg, pragng wyrobic
sobie swiatopoglgd naukowy, wiec szukajg odpowiedzi na wszystkie niepokojqgce ich
zagadnienia. Doswiadczenie przekonato, ze najwigkszym powodzeniem cieszyly sie
wyktady, w ktorych prelegentowi udawato si¢ polgczy¢ nauke z zyciem, pokazac
zastosowanie zdobyczy naukowych w praktyce".

Tuz przed pierwsza wojna $wiatowa Uniwersytet Ludowy w Krakowie i jego
oddzialy prowincjonalne w calym kraju, na wyrazne zapotrzebowanie spolecz-
ne, zwiekszyly liczbe wykladéw i odczytow dla robotnikéw i wloscian o tema-
tyce przyrodniczej, historycznej, geograficznej, z zakresu literatury powszechnej
i polskiej, higieny, historii sztuki i nauk spoteczno-politycznych. Wiele miejsca
przeznaczaly na problematyke przygotowania mas ludowych do udzialu w zyciu
kulturalnym kraju zaréwno w roli konsumentoéw, jak i twércow kultury. Uczest-
nicy Walnego Zgromadzenia Krakowskiego Oddzialu Uniwersytetu Ludowego
w rezolucji skierowanej do cztonkéw organizacji i spoteczenstwa zwrocili uwage
na pilna potrzebe:'

+ budowy doméw ludowych i robotniczych jako osrodkéw rozwoju kultury

i zycia kulturalnego srodowiska;

« zakladania wzorowych bibliotek i czytelni z niezaleznym i warto$ciowym
ksigegozbiorem;

Szerzej problematyke przedstawiono w pracy: Potoczny J., dz. cyt., s. 172-185; Uniwersytet
Ludowy u nas a gdzie indziej. Nowy Glos Przemyski 1912, nr 3.

> Artykul programowy Wiedza dla Wiszystkich, 1899, nr 1.

Uniwersytety Ludowe im. A. Mickiewicza. Statystyka i zamiary. Krakow 1913, s. 6; Sprawozdanie
ogélne z dziatalnosci UL im A. Mickiewicza za czas 1905/1906, s. 9.

7" Orsza H. (1904). Ogniwo, nr 30, s. 715.

8 O$wiata pozaszkolna. Naprzod 1904, nr 177, s.1; Listy z Galicji. Ogniwo 1904, s. 715 i nr 38,
s. 667; Ksigga Pamigtkowa Stowarzyszenia Spiewackiego ,, Lutnia Robotnicza” w Krakowie. Kra-
kow 1963, 5. 7,9, 65 i 79; O muzycznym wychowaniu publicznym. Naprzéd 1912, nr 5, s. 6.
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« organizowania dla ludu wycieczek naukowych, krajoznawczych i rekreacyj-
no-turystycznych;

« rugowania z zycia (wlasnych mieszkan i instytucji publicznych) tandety pla-
stycznej, zastgpienie jej reprodukcjami dziet wybitnych artystow;

« zakladania teatréw ludowych, robotniczych i wedrownych uwzgledniajacych
warto$¢ artystyczng repertuaru, zainteresowania, potrzeby i poziom umysto-
wy uczestnikow;

« organizowania koncertéw muzyki powaznej i ludowej w wykonaniu chérow
amatorskich, zespoldw $piewaczych i instrumentalistow, a takze wieczoréw
deklamacyjno-muzycznych z odpowiednim repertuarem i dobrymi wyko-
nawcami.

Uniwersytet Ludowy w dziejach rozwoju kulturalnego i oswiatowego Galicji
spetnil znaczaca role. Poprzez upowszechnianie i popularyzacje wiedzy realizo-
wal postulat demokratyzacji o§wiaty i wolnosci mysli, realizowat swiecki program
ksztalcenia. Wsrdd setek tysiecy mas plebejskich pozbawionych dobrej polskiej
szkoly ksztaltowal poczucie tozsamosci i $wiadomosci narodowo-spolecznej
poprzez ksztalcenie i samoksztalcenie intelektu, wychowanie spoteczno-moralne
i estetyczne. Przygotowywal szerokie warstwy spoleczne, chociaz w ograniczo-
nym stopniu, do aktywnego uczestnictwa w kulturze, rozwijania wlasnych zain-
teresowan i upodoban, a takze recepcji eksponowanych dziet sztuki. O stuszno-
$ci tych zalozen swiadczyly fakty masowego uczestnictwa robotnikéw i chlopow
w licznych formach upowszechniania i popularyzacji wiedzy (kursach rolniczych,
zawodowych, politechnicznych, odczytach, pogadankach, wyktadach okazjonal-
nych i cyklicznych), a takze udzial w amatorskim ruchu artystycznym (chérach
amatorskich, zespotach muzycznych, orkiestrach robotniczych i wloscianskich,
teatrach robotniczych i ludowych itp.)".

Geneza powstania i rozwoj teatrow wloscianskich w Galicji

Teatr ludowy - jak pisze H.T. Jakubowski - wywodzit si¢ z obrzedow religijnych
i $wieckich, zawierajacych elementy widowiskowe dostosowane do zmieniajacych
sie grup i warunkéw spotecznych, ktére wptywaty przede wszystkim w srodowi-
sku wiejskim na ksztaltowanie si¢ nowych zwyczajow i obchodéw lokalnych®.
Zapewne nalezy on do najstarszych form teatru rodzimego, ktéry zawierat obrze-
dy o charakterze widowiskowym, wywodzace sie z czaséw poganskich. Swiadczy
o tym obrzed Kupaly (zwany $wietojanskim, sobdtkowym), wpierw o charakte-
rze religijnym, z czasem przeksztalcit si¢ w widowisko barwne o cechach teatral-
nych. Duzy wplyw na jakos§¢ widowisk ludowych w przesziosci wywart mistyczny
teatr $redniowiecza, ktory popularyzowal przede wszystkim opowiesci biblijne,

¥ Potoczny J., dz. cyt., s. 251-259.
2 Jakubowski H. T. (1975). Amatorski ruch teatralny. Warszawa, s. 11 i n.
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misteria adwentowe i wielkopostne. Wystawiano je najczesciej w klasztorach, na
placach miejskich, jarmarkach, karczmach, w $rodowisku zakow, rzemieslnikow
i parobkow wiejskich. Przedstawiano w nich scenki komiczne z zycia chlopow,
komedie rybattowskie skladajace si¢ z piosenek, fraszek, anegdot, wierszy i dialo-
gow satyrycznych®.

W XVI do XVIII wieku na ziemiach polskich gtéwnie rozwijaty sie i funkcjo-
nowaly teatry §wieckie, przewaznie po patronatem kolegiow jezuickich, pijarskich,
teatynskich, ktore popularyzowaly réznorodne sztuki, w tym m.in. tragedie mito-
logiczne, moralitety, komedie rybattowskie i satyryczne. Pod koniec XVIII wieku
organizatorzy ruchu teatralnego wzbogacili repertuar mieszczanski, wprowadza-
jac na scen¢ dramat autoréw polskich i obcych?. Jednakze nie byly one w pelni
dostepne dla wloscian. Wloscianie mogli jedynie uczestniczy¢ w widowiskach
obrzedowych, zwigzanych najczesciej z uroczystosciami Bozego Narodzenia, czy
tradycyjnych obrzedach typu: gaiki, sobotki, dozynki, herody, a takze w wiejskich
obrzedach weselnych. Analiza szczegélowa repertuaru pozwala zauwazy¢, ze pod
koniec XIX wieku szczegdlnie duza popularnoscig wsrod ludu cieszyly sie jaset-
ka réznych autoréw, m.in.: P. Kotodzieja, ks. Walczynskiego, ks. J. Soleckiego,
E Baranskiego, K. Kruczkowskiego, B. Majera, ks. Orzechowskiego, ks. Labaja, ks.
Wréblewskiego, ktore wystawiono w 182 miejscowosciach, a po 1905 roku Betle-
jem polskie Lucjana Rydla, ktére wyparto jasetka mniej atrakcyjne artystycznie
i wplyneto na rozwoj jakosciowy tej formy upowszechniania kultury, tym samym
stawalo si¢ pomostem pomiedzy teatrem miejskim zawodowym a publicznosciag
miejska i wiejska®. Jan Bystron pisal wowczas, iz wplywy miejskie na wies zrazu
mato widoczne, stawaly sig coraz to silniejsze (...). W XIX wieku, wraz z wyzwo-
leniem wloscian od zaleznosci poddariczej i usunieciem na dalszy plan wplywéw
dworu, a takze w pewnej mierze rowniez wplywéw plebanii, miasto stato si¢ czyn-
nikiem zasadniczym w kulturze wsi. W ciggu wieku znaczny wptyw na literature
ludowg wywiera teatr miejski z popularnym repertuarem melodramatycznym. To
co jest oklaskiwane na scenie przez zamozniejszg publicznos¢, przechodzi tatwo na
ulice, a stamtgd na wies, wiesniak stucha miejskich kupletow, jak czegos wytworne-
go i pigknego®.

Na przetomie XIX i XX stulecia znacznie wzrosto zainteresowanie spoleczen-
stwa polskiego teatrem. Rozwijaly sie teatry stale, powstawaly miejskie teatry
amatorskie, trupy objazdowe, prowadzace dzialalno$¢ na prowincji, a takze
amatorskie teatry szkolne. W tym samym czasie w srodowiskach wiejskich, naj-
cze$ciej z inicjatywy mlodziezy szkot srednich i wyzszych, osiadlej inteligencii,
a takze nauczycieli szkol ludowych, pojawialy sie przedstawienia nasladujace

2 Trowski S. (1967). Vadamecum teatru amatorskiego. Warszawa, 56 i n.; Jakubowski H. T. (1978).
Teatr amatorski na wsi. Warszawa, s. 141 18.

2 Jakubowski H. T. (1978). Teatr amatorski ..., dz. cyt., s. 24 in.

2 Tlowski S. (1967). Geneza i powstanie Zwiazku Teatréw i Choréw Wloscianskich. Przeglgd
Historyczno-Oswiatowy, nr 1, s. 149; Jakubowski H. T. (1978). Teatr ..., dz. cyt., s. 15-16.

2 Bystron J. (1947). Kultura ludowa. Warszawa, s. 265-268.
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dzialalno$¢ miejskich teatréw zawodowych. Ze wzgledu na brak zrédet, aktow
prawnych nie mozna jednoznacznie okresli¢ daty powstania pierwszych zespotow
teatralnych na wsi. Jednakze analiza zebranego materialu, a takze Sprawozdanie
Zarzqgdu Gléwnego Zwigzku Teatréw i Chérow Wilosciariskich we Lwowie pozwala
w przyblizeniu okresli¢ cezure czasowg ich powstania. W sprawozdaniu czyta-
my m.in.: teatry wlosciariskie w naszym kraju, majg dtugg, choé¢ w mafej czesci
(...) pisang historig. Pomijajgc pierwociny teatru wlosciariskiego, jasetka prastare,
przez wloscian w naszym kraju grywane, stwierdzi¢ wypada, ze juz w 1861 roku
o teatrze wlosciariskim myslat powaznie Wiadystaw Ludwik Anczyc, piszgc swg
sztuke ,Gorzatka”, ktorg nazwat utworem scenicznym dla teatrow wlosciaiskich®.

W Galicji w II potowie XIX stulecia w wyniku zlagodzenia cenzury, zniesienia
ograniczen administracyjnych, spolszczenia administracji i szkolnictwa, w tym
wyzszego, uksztaltowata si¢ kadra dzialaczy oswiatowych i kulturalnych, organi-
zatorow ruchu artystycznego i realizatoréw programu spoleczno-oswiatowego,
skupionego wokot zakladania robotniczych i wloscianskich teatréw ludowych,
majacych pielegnowac jezyk ojczysty, ksztalci¢ uczucia patriotyczne odbiorcow,
utrwala¢ kulture narodows, a takze organizowa¢ kulturalng rozrywke. W dzia-
taniach tych aktywnie uczestniczyli dzialacze o$wiatowi rozlicznych towarzystw
i stowarzyszen swieckich i katolickich o réznych programach dzialania, odmien-
nych kierunkach i nurtach politycznych. Wsréd nich wymieni¢ nalezy Towarzy-
stwo Oswiaty Ludowej, Towarzystwo Przyjaciol Oswiaty, Macierz Szkolng, Towa-
rzystwo O$wiaty i Pracy, Zwigzek Polskich Towarzystw Gimnastycznych ,,Sokot”,
Towarzystwo Szkoly Ludowej, Uniwersytet Ludowy im. A. Mickiewicza, a przede
wszystkim Towarzystwo Kolek Rolniczych®. Analiza licznych zrédel czasopi-
$mienniczych pozwala stwierdzi¢, Ze najwczesniej i najliczniej rozpoczetly dziatal-
no$¢ teatralng kotka rolnicze, ktérych liczba systematycznie z roku na rok wzra-
stala. W 1912 funkcjonowalo ponad 1700 kétek, tym samym corocznie w réznych
czesciach Galicji wzrastata takze liczba wystawianych sztuk teatralnych?.

Na dalszy rozwoj amatorskiego ruchu teatralnego na wsi galicyjskiej wplynat
udzial zespolow wiejskich w obchodach rocznic narodowych, ktdre najczesciej
rozpoczynaly dzialalno$¢ od przygotowywania réznych widowisk dla uczczenia
uchwalenia Konstytucji 3 maja, powstania kosciuszkowskiego, rocznicy odsieczy
wiedenskiej, powotania Uniwersytetu Jagielloniskiego itp. Takie uroczystosci odby-
ty sie¢ w wielu miejscowosciach prowingji galicyjskiej, m.in.: w 1883 w Jasionowie
i Wzdowie, w 1887 w Ja¢mierzu, Bazanéwce i Haczowie. W 1904 roku, z okazji 50.
rocznicy zniesienia panszczyzny, na Bloniach Dzikowskich zorganizowano insce-
nizacje bitwy pod Ractawicami, w Wieliczce Kosciuszke pod Ractawicami w Lezaj-

» Zieba]. (1967). Pierwsze proby organizowania i wytyczania kierunkéw amatorskiej dziatalnosci
teatralnej na wsi. Przeglgd Historyczno-Oswiatowy, nr 1, s 7.

% Jakubowski H. T. (1975). Amatorski..., dz. cyt., s. 321 72.

¥ Stepowski M. (1911). Towarzystwo, Szkoly Ludowej - jak powstalo, co zrobito i do czego dgzy
(1891-1911). Krakow, s. 126; Jakubowski H. T. (1978). Teatr..., dz. cyt., s. 37 i n.; Zigba J. (1967).
Pierwsze..., dz. cyt., s.15.
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sku Gwiazde Syberii, w Kolaczycach Blazka opetanego itp. Na szczegélng uwage
zastuguje dzialalno$¢ wielkiego mitosnika teatru i kultury ludowej Adama Fronia,
nauczyciela z Humnisk w powiecie brzozowskim, aktora, rezysera, scenografa,
muzyka, suflera, charakteryzatora i administratora. To z jego inicjatywy w 1895
roku wybudowano przy szkole sale widowiskowg na 200 miejsc, z kanatem orkie-
strowym, sznurownia, rampa, kieszeniami i czterema garderobami?.

Pierwsze préby organizowania zespoléw teatralnych w srodowisku wloscian-
skim spotykaly si¢ najczesciej z aprobata wielu dzialaczy os§wiatowych i uznaniem
spolecznym, ale takze z krytyka. Przykladem opinii krytycznej moze by¢ wypo-
wiedz Zygmunta Gargasa, wielkiego mitosnika i gorgcego zwolennika organizo-
wania tej instytucji, ktéry w cytowanej pracy zwrocil uwage na dotychczasowe
bledy i zaniedbania w tym wzgledzie. Czytamy w niej m.in.: pierwsze préby mialy
charakter sporadyczny, brak byto tym prébom systematycznosci, brak bylo swia-
domosci spotecznej o potrzebie i pozytku tego sposobu szerzenia oswiaty ludowej”.
Podobne stanowisko, z ktérym trudno dzisiaj si¢ zgodzi¢, w 1901 roku zapre-
zentowal K. Estreicher. Przygotowujac recenzje — dla potrzeb Marszatka Sejmu
Krajowego Stanistawa Badeniego, na wniosek postéw chlopskich - o potrzebie
organizacji zespolow teatralnych na wsi i ustalenia form pomocy dla amatorskich
zespoldw wloscianskich, pisal iz lud (przyp. ].P) nie ma (...) pojecia, ani popedu do
tej rozrywki szlachetnej, ksztatcgcej umyst. Zachodzi obawa, ze znuzona, a nieraz
znudzona gromada wloscian bedzie wetowac przymus rozrywki teatralnej — weso-
toscig w karczmie®.

Pomimo negatywnych opinii ukazujgcych sie w prasie, a takze zachowawczych
dziatan ugrupowan konserwatywnych, ruch teatralny na wsi galicyjskiej stale roz-
rastal sie. Ogromng role w tym wzgledzie spetnil Zarzad Gléwny Towarzystwa
Kotek Rolniczych, ktory zwrocit sie do opinii spolecznej — przede wszystkim do
wybitnych przedstawicieli literatury i sztuki dramatycznej, dzialaczy oswiatowych
i kultury, nauczycieli szk6t ludowych i $rednich - z odezwa w sprawie organiza-
cji teatréw chlopskich i doboru repertuaru. Na apel spontanicznie odpowiedziato
wiele powazanych os6b. Wymieni¢ nalezy nazwiska tych, ktore nadawaly poczyna-
niom Towarzystwa Kotek Rolniczych szczegdlnie wysoka range. Wsrod nich byli:
Adam Belcikowski, Aleksander Briickner, Piotr Chmielewski, Jan Galasiewicz,
Henryk Gall, Aleksander Janowski, Maria Konopnicka, Jan Karlowicz, Tadeusz
Pawlikowski, Lucjan Rydel, Konstanty Wojciechowski, Gabriela Zapolska®.

Z. Gargas w pracy Teatry chlopskie w Galicji przedstawil wyniki wtasnych
badan ankietowych. Ksigzka wywotala silny oddzwiek w kraju, ozywita znacznie

2 Sejm a Zwiazek. Poradnik Teatrow i Chérow Wiosciariskich 1910, nr 3, s. 34; Ttowski S. (1967).
Geneza i powstanie Zwigzku Teatréw i Choréw Wloscianskich. Przeglgd Historyczno-Oswiato-
wy, nr 1,s. 150; S. Atlas S. (1975). Réd Froniéw. Kultura i Ty, nr 12, s. 31.

¥ Gargas Z. (1913). Teatr wlosciatiski. Krakow, s. 6.

% Estreicher K. (1901). Teatr ludowy w Galicji. Krakéw, s. 5.

1 Gargas Z. (1913). Teatr wlosciariski, dz. cyt., s. 469; Gargas Z. (1903). Teatry chlopskie w Galicji.
Lwow, s. 20.
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ruch tworzenia teatrow i choréw wloscianskich. Wykazala duza potrzebe i pozy-
tek plynacy z organizowania teatréw chlopskich, wskazata organizatorom ruchu
teatralnego na réznorodne trudno$ci w rozwoju tegoz ruchu, a przede wszyst-
kim na brak odpowiedniej literatury dostosowanej do zainteresowan i mozliwo-
$ci intelektualnych odbiorcéw sztuki teatralnej*’. Warto w tym miejscu zacyto-
wac przynajmniej kilka fragmentéw wypowiedzi wybitnych przedstawicieli ludzi
pidra. Lucjan Rydel, wybitny poeta Mlodej Polski, pisal wowczas: Teatr taki, jak
zresztg kazdy teatr w obywatelskim duchu prowadzony, moze stac si¢ nader waz-
nym czynnikiem oswiaty i cywilizacji. (...) Teatr mysli ozywia grg, glosem, strojem
przemawia réwnoczesnie do duszy przez zmysty*. Jan Galasiewicz, wielki ore-
downik teatru, tworca literatury teatralnej, sktadat inicjatorom podjetych dziatan
hold, piszac iz: teatr chlopski stanie si¢ poteznym Srodkiem rozbudzenia ducho-
wosci wsréd ludu. Z kolei Piotr Chmielowski, wybitny publicysta i historyk lite-
ratury, napisal: Mysl sama urzgdzania takich teatréw jest w zasadzie pozyteczna,
gdyz rozwija i rozszerza widnokrgg mysli, a przy odpowiednim doborze sztuk moze
tez wplywac uszlachetniajgco na lud*. Natomiast Zygmunt Gargas stwierdzil, ze
teatry sq Zrodlem, szlachetnej zabawy i rozrywki, z dala od ognisk zycia kultural-
nego. Odciggajg lud od karczmy i wzbudzajg w nim podnioste uczucia spoteczne
i narodowe. Jesli teatr ma dotrze¢ do ludu, to lud ma braé w nim czynny udzial,
musi by¢ nie tylko widzem, ale musi wystepowac w roli dziatajgcej w wlosciariskich
teatrach amatorskich. To jest jedyny sposéb rozkrzewienia teatrow w catym kraju, to
takze jedyny teatr, ktéry wywola jedyny oddzwiek w duszy ludu®.

Z zacytowanych wypowiedzi wynika, Ze sprawa tworzenia teatrow ludowych
na wsi stala sie sprawg narodowa, czynnikiem patriotycznego ksztalcenia ludu,
budzenia $wiadomosci spoteczno-politycznej narodu i utrwalania tozsamosci
narodowej wsrdd najbardziej uposledzonych warstw spolecznych. Dziatania te
wspieraly stowarzyszenia spoleczne, polityczne, kulturalne, oswiatowe i zawodo-
we, motywowane przez postepowa prase oraz dziataczy réznych nurtéw i odcie-
ni politycznych. Swiadczy o tym fakt, ze w 1906 roku w réznych czesciach kraju
funkcjonowato 111 wloscianskich zespoldéw teatralnych, prowadzacych dziatal-
no$¢ w 51 powiatach z 82. Stalo sie to podstawg powotania we Lwowie organizacji
koordynujacej dziatalnos¢ teatréw chlopskich — Zwigzku Teatréw i Chéréw Wio-
$cianskich’.

2 Gargas Z. (1903). Teatry chlopskie..., dz. cyt., s. 20; Gargas Z. (1905). Cele i zadania teatréw
wlo$cianskich w Galicji i ich stan obecny. Miesiecznik TSL, nr 8, s. 308.

¥ Gargas Z. (1903). Teatry chlopskie..., dz. cyt., s. 30; Rydel L. (1903). Teatr wiejski przyszlosci.
Przeglgd Powszechny, s. 313.

* Gargas Z. (1903). Teatry chlopskie..., dz. cyt., s. 30.

*  Tamze, s. 20; Gargas Z. (1905). Cele i zadania..., dz. cyt., s. 308.

% Nycz B. (1964). Takie byly poczatki. Teatr Ludowy, nr 9, s. 4.
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Z dzialalnosci Zwigzku Teatrow i Choréw Wloscianskich

‘Pod koniec XIX stulecia amatorski teatralny ruch wloscianski w Galicji
przybierat na sile. Dlatego tez w celu zintegrowania dziatan dziatacze o$wiatowi
postanowili powola¢ do zycia jednolitg organizacj¢ kulturalng, ktéra miata podja¢
dzialania o charakterze patronackim i opiekuniczym wobec powstajacych i rozwi-
jajacych sie zespoldéw teatralnych i choéralnych w $rodowiskach wiejskich. Mysl
te wprowadzono w zycie w 1907 roku z inicjatywy prezesa Towarzystwa Kotek
Rolniczych Artura Zaremby-Cieleckiego i referenta o§wiatowego Zygmunta Gar-
gasa. W gronie zalozycieli i wspdtpracownikéw Zwiazku znalazlo sie wielu wybit-
nych dzialaczy oswiatowo-kulturalnych, naukowcéw, pisarzy i poetdw, aktorow
i artystow m.in.: Dante Baranowski, Antoni Brzoza, Jan Butas, Henryk Cepnik,
dr Jézef Flach, Jan Gall, dr Zygmunt Gargas, Feliks Gwizdz, dr Bronistaw Gubry-
nowicz, Adam bar. Horoch, Jozef Jedlicz Kapuscienski, prof. dr Jozef Kallenbach,
Antoni Kolenski, prof. Wilhelm Bruchnalski, Jan Magiera, Adam Piatek, Lucjan
Rydel, Wanda Siemaszkowa, Ludwik Solski, Wlodzimierz Przerwa Tetmajer,
Maryla Wolska, Gabriela Zapolska, Bolestaw Zardecki i inni¥’. Wybrano 34-oso-
bowy Zarzad Gléwny Zwigzku. W jego sklad weszto 20 czlonkéw wylonionych
przez ogélne zebranie delegatow, 9 czlonkéow delegowanych przez Towarzystwo
Koétek Rolniczych, Towarzystwo Szkoly Ludowej, Towarzystwo O$wiaty Ludo-
wej, Wydzial Krajowy i Rade Szkolng Krajowa oraz 5 cztonkéw dokooptowanych.
Funkcje prezesa powierzono Zygmuntowi Gargasowi, I wiceprezesa Tadeuszowi
Pawlikowskiemu, II wiceprezesa Jozefowi Jedlicz-Kapuscienskiemu™.

Czlonkowie Zarzadu Gléwnego w zmodyfikowanym programie dzialania
uwzglednili wiele probleméw nurtujacych organizatoréw oéwczesnego zycia
teatralnego na wsi. Postanowili podja¢ szersze dziatania wokol: 1. zakladania
teatrow i chéréw wloscianskich; 2. rozwoju ilosciowo-jakosciowego instytucji
kulturalnych (teatréw i choréw); 3. reprezentowania organizacji kulturalnych
wobec wladz krajowych; 4. wzmocnienia staran o uzyskanie subwencji sejmowych
i odpowiednie ich rozliczanie; 5. organizowania kurséw merytoryczno-metodycz-
nych dla kierownikéw i tworcow zespoldw teatralnych; 6. wydawania czasopism
i materialéw pomocniczych, w tym repertuaru dostosowanego do potrzeb i zain-
teresowan odbiorcow; 7. posredniczenia w zakupie rekwizytow teatralnych itp.”

Cele i zadania Zwiazku Teatréw i Choréw Whoscianskich wyraznie charak-
teryzuje odezwa Zarzadu Gléwnego skierowana do spoleczenstwa oraz spra-
wozdanie z 10 pazdziernika 1909 roku. W dokumentach tych czytamy, iz celem
Zwiqgzku, jest stworzenie oryginalnego, swoistego narodowego teatru wtosciariskiego

¥ Zwiazek Teatrow Wloscianskich. Nasz Kraj 1907; Zwiazek Teatréw i Chéréow Wloscianskich.
Przewodnik Kotek Rolniczych 1907, nr 13, s. 251; Odezwa Zarzqdu Gléwnego Zwigzku Teatréw
i Chéréow Wiosciariskich. Lwow, dnia 8 marca 1907.

¥ Zwiazek Teatrow i Choréw Wiosécianskich. Przewodnik Kotek Rolniczych 1907, nr 13, s. 252.

¥ Rog M. (1907). Zwigzek teatréw i chéréw wloscianskich. Nasz Kraj, nr 13, s. 252.
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wyniktego z artystycznych tradycji ludu i odpowiadajgcego Scisle duszy ludu, jego
tragicznemu i komicznemu $wiatopoglgdowi. Zwigzek (...) nie chce na wsi wpro-
wadzac obcych pierwiastkow kulturalnych, (...) nie chce niczego ludowi narzucac
- popiera tylko kulturalny rozwdj skarbéw i zdolnosci, ktore sqg w ludzie, poglebia
i uszlachetnia artystyczne piosenki, tkwigce w duszy ludu, popiera ich kulturalng
ewolucje - stowem chce, by kultura ludu rozwineta sig do potegi kultury narodowej
i ogélnoludzkiej®.

Nalezy zauwazy¢, ze program Zwigzku spotkal sie z poparciem przywdédcow
galicyjskiego ruchu ludowego, a takze konserwatywnych ugrupowan politycz-
nych zabiegajacych o wplywy na wsi, jak tez postéw sejmu galicyjskiego, ktorzy
przyznali subwencje w wysokosci 3000 koron na wzmocnienie i wzbogacenie
dzialalnosci teatralnej w terenie. W 1908 r. Zwigzek aktywnie przystapit do wzbo-
gacenia i rozszerzenia innych form dziatalnosci poprzez wydawanie ,,Poradnika
Teatrow i Choréw Wioscianskich” Pod kierunkiem Jozefa Jedlicza-Kapuscien-
skiego w periodyku prowadzono bogata dziatalnos$¢ informacyjng w zakresie: 1.
potrzeby wzbogacenia literatury, sztuki dramatycznej i muzycznej, 2. wzbogacenia
wiedzy o wybitnych dzietach i ich twércach; 3. potrzeby udzielania porad i wska-
zoéwek metodycznych z dziedziny teatru i muzyki; 4. informowania odbiorcow
o rozwoju ruchu teatralno-muzycznego na wsi; 5. informowania o dziatalnosci
Zarzadu Gloéwnego i Zwigzku w terenie. Z redaktorem naczelnym pisma aktywnie
wspotpracowali wybitni znawcy ruchu teatralnego i potrzeb ludu, m.in.: Lucjan
Rydel, Maciej Szukiewicz, Jadwiga Marcinowska, Adam Staszczyk, Feliks Gwizdz,
Maria Konopnicka, ktérzy w znacznym stopniu wptywali na jako$¢ merytoryczng
i zawartos¢ tresciows, dlatego tez pismo cieszylo si¢ uznaniem dziataczy ruchu
teatralnego, jego czytelnikéw i odbiorcow.

W ramach Biblioteki Teatrow Wloscianskich Zwigzek wiaczyl sie w nurt dzia-
talnosci wydawniczej. Dysponowal stalg biblioteka teatralng i muzyczng oraz
sktadnica wysyltkowa wydawnictw artystycznych, gtéwnie teatralnych. Zorga-
nizowal dla kierownikéw i organizatoréw teatréw biuro porad metodycznych,
merytorycznych i organizacyjnych. Udzielal zespotom teatralnym porad ustnych
i pisemnych, natury literackiej, artystycznej i technicznej, a takze wypozyczal
kostiumy i rekwizyty teatralne. Organizowal praktyczne i teoretyczne kursy meto-
dyczne dla instruktoréw ruchu teatralnego i muzycznego. W dziale teoretycznym
wprowadzal wyktady z literatury powszechnej, literatury dramatycznej polskiej,
ze szczegdlnym uwzglednieniem ludowych widowisk scenicznych, estetyki, zywe-
go stowa i kostiumologii. Natomiast w dziale praktycznym realizowal program
z zakresu: deklamacji, $piewu, mimiki, charakteryzacji, uktadania scenariuszy,

* Sprawozdanie Ogdlnego Zebrania delegatow i cztonkéw Zwiazku. Poradnik Teatréw i Chéréw

Wioscianskich 1909, nr 10, s. 112.
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uczestnictwa w probach scenicznych i samodzielnym organizowaniu scen zbio-
rowych*’.

Zwigzek Teatrow i Chorow Wtoscianskich w drugiej dekadzie XX wieku
w powaznym stopniu wplynal na rozwdj jakosci wiejskiego ruchu teatralnego nie
tylko w Galicji, lecz takze w pozostalych zaborach i wérdd emigracji polskiej*2. Do
1914 roku Zwiazek wokdt siebie skupit okoto 300 samodzielnych teatréw i chorow.
Wydat siedem rocznikéw ,,Poradnika Teatréw i Choréw Wloscianskich’, dziewiet-
nascie tomikow sztuk dramatycznych w serii Biblioteka Teatrow Wtoscianskich.
»Poradnik” pelnil role facznika organizacyjnego miedzy zespotami a Zarzadem
Gléwnym. Informowat czytelnika o dziatalnosci zespotéw w terenie i ich osiggnie-
ciach, wprowadzal w zagadnienia teatru i jego historie¢, korespondowal z zespota-
mi i czytelnikami. Zamieszczano w nim artykuty charakteryzujace si¢ rzeczowo-
$cig i duzym walorem poznawczym, udzielano rad merytoryczno-metodycznych
zespolom teatralnym i indywidualnym odbiorcom, przekazywano informacje
natury technicznej, dotyczace garderoby, charakteryzacji, oswietlenia, efektow sce-
nicznych itp.* Informowano takze czytelnikdw o problemach finansowych cza-
sopisma i Zwigzku, ograniczajacych formy dzialalnosci, powodujacych likwidacje
niektorych dzialéw i zwalnianie wspotpracownikow, ograniczajacych zatrudnianie
stalych instruktoréw teatralnych itp. Pomimo tych trudnosci ,,Poradnik” zdeklaro-
wal sie, iz (Zwigzek — przyp. ].P) wytrwale dgzyt bedzie do tego, by wies polska stata
sie siedliskiem prawdziwej oswiaty i kultury, jako najlepszej i najkrotszej drogi do
odrodzenia catego narodu i zerwania pet wiekowej niewoli*.

»Poradnik Teatréw i Choréw Wloscianskich” w latach 1908-1914 pelnit nie-
zwykle wazng role w propagowaniu repertuaru dla wiejskich zespotow teatral-
nych. W dzialach ,,Przeglad sztuk do grania” oraz ,,Oceny i sprawozdania” recen-
zenci, m.in.: Irena Mrozowiecka, dr Jerzy Koller, Stanistaw Lam, dr Wiktor Hahn,
dr Juliusz Kleiner, poddawali krytycznej ocenie nadsylane utwory konkursowe.
W ocenie komisji konkursowej publikowane w ,,Poradniku” utwory sceniczne
podejmowaly najczesciej tematyke obyczajows, reagowaly na wazkie wydarzenia
polityczne, wykorzystywaly obrzedowos$¢ regionalng do ilustrowania ludowych
obrazdw scenicznych, a takze dostarczaty materialu do przygotowania uroczysto-
$ci, przedstawien i wieczorkéw patriotycznych®. Oprocz repertuaru teatralnego
»Poradnik” zamieszczal utwory poetyckie, m.in.: Adama Asnyka, Marii Konop-
nickiej, Cypriana Kamila Norwida, Ludwika Anczyca, Jozefa Jedlicza-Kapuscien-
skiego, przeznaczone do deklamacji na wieczornicach i uroczystosciach patrio-
tycznych. Natomiast unikal prezentowania repertuaru bardziej radykalnego

41

Sprawozdanie Zarzgdu Gléwnego Zwigzku Teatrow i Choréw Wioscianskich za czas od 9 IV 1907
- 31 XII 1908 r. Lwow 1909, s. 9-10.

Odezwa do polskiej mlodziezy uczacej si¢. Poradnik Teatréw i Chérow Wilosciariskich 1912,
nr 6-7,s. 89.

4 Mrozowicka L. (1913). Nasi widzowie. Poradnik Teatrow i Choréw Wiosciarnskich, 11-12, s. 190.
* Poradnik Teatrow i Chérow Wloscianiskich 1911, nr 1, s. 2.

# Korespondencja. Poradnik Teatrow i Chérow Wlosciatiskich 1908, nr 1-2, s. 22.
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i o tematyce rewolucyjnej, bo krwawe sceny, zdrady, zamachy, bomby nie sq karmg
zdrowg dla umystow, ktorym teatr powinien (...) przynosic troche storica i szerszego
krzepigcego zycia®.

Analiza Zrédet archiwalnych, w tym wykazu miejscowosci powiatow autono-
micznych w Galicji, w ktérych urzadzano ludowe przedstawienia, pozwala stwier-
dzi¢, ze amatorski ruch teatralny swym zasiegiem po 1911 roku objat 461 miej-
scowosci w 71 powiatach autonomicznych. Najwiecej przedstawien odbyto sie
w powiecie jasielskim (25 miejscowosci), Iwowskim (20 miejscowosci), bochen-
skim i rzeszowskim (po 18 miejscowosci), jarostawskim i brzozowskim (po 15
miejscowosci). W 11 powiatach autonomicznych wystawiono po jednym przed-
stawieniu (borszczowskim, drohobyckim, horodenskim, jaworowskim, kotomyj-
skim, liskim, ttumackim i zydaczowskim). Jedynie w trzech powiatach (bohorod-
czanskim, dolinskim i $niatynskim) nie wystawiono zadnego przedstawienia. Dla
zobrazowania rozwoju idei teatru wloscianskiego w Galicji warto przytoczy¢ dane
statystyczne z lat poprzednich. Do konca roku 1905 urzadzono przedstawienia
w 40 miejscowosciach Galicji, w 1906 w 115 miejscowosciach, w roku 1907 w 179,
w roku 1908 w 283 miejscowosciach, w 1909 w 363 miejscowosciach, w 1910
w 439. Te dane statystyczne przyblizaja nie tylko obraz rozszerzania si¢ idei
teatrow wloscianskich, ale wskazuja na ich rozwdj jakosciowy zwigzany z dobo-
rem warto$ciowego repertuaru historyczno-patriotycznego, dostosowanego do
zainteresowan i potrzeb odbiorcow®.

*  Korespondencja. Poradnik Teatrow i Chérow Wloscianskich 1911, nr 8, s. 122.
¥ Nycz B. (1964). Takie byly..., dz. cyt., s. 11.
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Streszczenie

Artykul poswiecony jest dziatalno$ci pedago-
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Zycie i dzialalnos¢!

Lucjan [Lucjan] Tatomir urodzil si¢ w 14 XII 1836 r. w TyS$mienicy
(pow. Ttumacz) w rodzinie ziemianskiej wyznania rzymskokatolickiego®. Edu-
kacje poczatkowa odbyl w domu, a w nastepnie kontynuowal w II Gimnazjum
z jezykiem niemieckim we Lwowie. W 1859 zlozyl egzamin dojrzatosci i wstapit
na Wydzial Filozoficzny Uniwersytetu Lwowskiego, gdzie studiowal m. in. pod
kierunkiem K. Szajnochy. Nalezal do pokolenia przedburzowcéw, otwartego na
hasta demokratyczne i dgzenia niepodleglosciowe. Jeszcze jako student wspotpra-
cowal z ,,Czytelnia dla Mlodziezy”, bedaca trybung obozu mlodych adresowang
do mlodziezy trzech zaboréw. Na tamach ,,Czytelni” publikowat drobne teksty
z dziedziny literatury i historii, obok takich przedstawicieli $wiata literatury jak:
M. Batucki, T. Lenartowicz, W. Lozinski, W. Pol, historyk J. Szujski. Za udzial
w powstaniu 1863 r. byl wieziony przez wladze austriackie, co potem uniemozli-
wito mu ukoniczenie studiéw. Bezposrednio po powrocie do Lwowa zostal redak-
torem odpowiedzialnym czasopisma pt. ,Mieszczanin Polski. Pismo dla nauki
izabawy”, ktérego trzy numery ukazaly si¢ na przetomie roku 1863 i 1864. W latach
1864-1865 byt nauczycielem prywatnym, pozniej objal prace w Bibliotece Dzie-
duszyckich, a nastepnie w Bibliotece Ossolinskich, gdzie pelnil funkcje skryptora
literackiego (1866-1870). Potrzebe aktywnosci spotecznej realizowat poza praca
biblioteczng. Od 1865 do polowy 1867 wspdtpracowat z ,,Gazeta Lwowska”. Zwia-
zany byl réwniez z ,,Dziennikiem Literackim” - czolowym pismem obozu galicyj-
skich demokratéw -jako czlonek redake;ji i lektor ociemniatego Karola Szajnochy.
Tutaj ksztaltowaly si¢ jego poglady na podstawowe kwestie spoteczne. W latach
60. XIX rozpoczal réwniez prace nad historig i geografig Polski, czego efektem
byto opracowanie adresowane do czytelnikéw wszystkich srodowisk spotecznych
pt. Skarbniczka dziejow i rzeczy polskich, obejmujace dwie cze$ci: Geografia fizycz-

Przy opracowaniu dzialalno$ci L. Tatomira wykorzystano nast¢pujace opracowana biograficz-
ne: Encyklopedia powszechna (Orgelbranda), T. XXV, Warszawa 1867, s. 32-33 (zrédlo btednie
podaje jako miejsce i rok urodzenia Tatomira: Lwéw 1830. Dane te powtarza wiele pdzniejszych
opracowan: Nowy stownik biograficzny dydaktykow geografii, red. S. Piskorz, M. Tracz, Krakow
2015, s. 187; Stownik historykéw polskich, Warszawa 1994, s. 524; ,,Bluszcz” 1901, nr 20, s. 201;
»Kurier Warszawski” z dn. 15 czerwca 1901; ,Kwartalnik Historyczny” R. XV, 1901, s. 439;
»Przeglad Pedagogiczny” R. XX, 1901, nr 15, s. 215-216, ,,Tygodnik Ilustrowany,, 1901, nr 25,
s. 495; ,Szkola” 1901, nr 25, s. 215-216.

Podstawowe informacje o L. Tatomirze i jego dorobku pisarskim zamieszczaja m.in.: Majorek
Cz. (1980). Historia utylitarna i erudycyjna. Szkolna edukacja historyczna w Galicji (1772-1918).
Warszawa; Maternicki J. (1974). Dydaktyka historii w Polsce 1773-1918. Warszawa; Puszka A.
(1999). Nauczyciele historii i geografii paristwowych szkot Srednich w Galicji w okresie autonomii.
Lublin; Puszka A. (2008). Rola nauczycieli historii i geografii w rozwoju badan historycznych
i geograficznych w Galicji w II polowie XIX wieku. W: Galicja i jej dziedzictwo. T. 20. Red.
K. Szmyd, J. Dybiec. Rzeszow, s. 94-114.

Centralnyj Dierzavny j Istiryznyj Archiv Ukrainy u Lvovi. Akta Rady Szkolnej we Lwowie,
F. 178, op. 2 spr. 1906, 330,552.
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na Polski (Lwow 1863) i Dzieje Polski potocznym sposobem opowiedziane..., (T. I,
Lwéw 1866, T. II, Lwéw 1872, 1879). To obszerne dzielo, liczace okoto 900 stron,
miato pobudzi¢ spoteczenstwo do refleksji nad losami wlasnego narodu w decy-
dujacym okresie walki o autonomie Galicji. Zawieralo jednak wiele niescistosci
i przemilczen, a z drugiej strony wiele szczegétowych opisow, ktore zaciemnialy
obraz calosci. Z polecenia Wydzialu Krajowego w ciagu jednego roku opracowat
i przygotowal do druku wydawnictwo pt. Akta grodzkie (Lwow 1868), obejmujace
lata 1244-1768.

Nowy rozdzial w zyciu L. Tatomira rozpoczat sie z chwilg rozpoczecia przez
Galicje walki o autonomie. Wowczas to wiaczyt sie do prac zmierzajacych do pod-
niesienia stanu o$wiaty. Poczatkowo uczyl meteorologii i geografii w Szkole Gospo-
darstwa Wiejskiego w Dublanach (od 1901 Akademia Rolnicza). W roku 1870/71
zostal nauczycielem pomocniczym (suplentem) w Wyzszej Szkole Realnej we Lwo-
wie. Jednocze$nie byl nauczycielem synéw ksiecia Adama Sapiehy. Z funkcji tych
jednak zrezygnowal po objeciu stalej posady w lwowskim zakladzie ksztalcenia
nauczycieli. Od r. szk. 1871/72 Rada Szkolna Krajowa (RSK) mianowata go nauczy-
cielem rzeczywistym historii i geografii w Panstwowym Seminarium Nauczy-
cielskim Meskim we Lwowie, a w roku 1901 przyznala mu tytul profesora szkoty
$redniej. Od 1892 az do $mierci pelnil funkcje dyrektora tej szkoly, z obowigzkiem
prowadzenia nauki przedmiotéw pedagogicznych. Jako nauczyciel zyskiwal pozy-
tywne opinie wladz szkolnych, a wérdd uczniow cieszyl si¢ szacunkiem i powaza-
niem. Wyklady jego byly przedmiotem duzego zainteresowania seminarzystow,
bo - jak pisal wizytator — ma dar jasnego i zajmujgcego wyktadu, ktérym uczniow
dla swojego przedmiotu w zupetnosci podbija’. Ponadto dowodzil, ze lekcje geografii
powinny tworzyé pewng logiczng catosé, bowiem wszelkie urywki i okruchy przedmio-
tu naukowego, luznie nabyte nie majg weztéw do skojarzenia si¢ w pamieci, szybko
sie zatrg nie pozostawiajgc po sobie sladu’. Byt wiec L. Tatomir dobrym dydaktykiem
i dobrze orientowat si¢ w kwestiach metodyki nauczania geografii.

Dzialalno$¢ Tatomira nie ograniczala si¢ do czynnosci zwigzanych z funkcja
dyrektora Seminarium i wypelnianiem obowigzkéw nauczycielskich. Wspoétpra-
cowal z RSK jako cztonek Komisji Ksigzek Szkolnych dla Szkét Ludowych, ktérej
celem byla ocena podrecznikow dla zreformowanych szkot elementarnych, oraz
jako cztonek Komisji Egzaminacyjnej dla Nauczycieli i Nauczycielek.

Waznym obszarem dzialalnosci L. Tatomira byto doskonalenie zawodowe
nauczycieli. Uczestniczyl w pracach Towarzystwa Pedagogicznego [TP] i wkrot-
ce zostal cztonkiem Zarzadu Gléwnego tej organizacji nauczycielskiej. W latach
1876-1882 pelnit funkcje redaktora ,,Szkoty” — organu TP, czasopisma pedago-
gicznego adresowanego zwlaszcza do nauczycieli szkoét ludowych i seminariow
nauczycielskich. Jako redaktor przyczynil si¢ do dalszego rozwoju czasopisma.

3

Centralnyj Dierzavny j Istoryznyj Archiv Ukrainy u Lvovi. Akta Rady Szkolnej we Lwowie,
F. 178, op. 2 spr. 1906

4 Tamze.



A. Meissner, Tatomir Lucjan herbu Sas (1836-1901) - pedagog, geograf, historyk. Szkic do portretu
186 STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3) - ROZPRAWY I MATERIALY

W 1876 tres¢ czasopisma wzbogacil dzial pt. Szkolnictwo, zostal rozbudowany tez
dzial Wiadomosci potoczne, w ktéorym odnotowywane byly informacje o nowych
szkotach w kraju i za granicg, wiadomosci statystyczne itp. Na famach tego perio-
dyku L. Tatomir publikowal opowiadania i artykuly o tresci historycznej i geogra-
ficznej®.

Dzialal tez na niwie o$wiaty dorostych, widzac w tej dzialalnosci szanse na
podniesienie poziomu intelektualnego i moralnego spoleczenstwa. W dn. 15 III
1868 wzial udziat w zebraniu zalozycielskim Towarzystwa Naukowo-Literackiego
(przetrwalo niecaly rok), jako cztonek jego zarzadu wygtlaszat odczyty z dziedziny
geografii. Z kolei, pozostajac czlonkiem TP, brat udziat wyktadach powszechnych
adresowanych do kobiet, ale takze przeznaczonych dla szerokiego ogétu miesz-
kancow Lwowa. Jest autorem licznych popularnych opracowan, gtéwnie z historii
Polski, wydawanych w seriach wydawniczych Macierzy Polskiej, Wydawnictwa
Ludowego, Mréowki, a takze wydawnictwa Ksigzka dla Wszystkich (Warszawa)®.

L. Tatomir byl typem romantyka, cztowieka o wywazonych pogladach i spo-
kojnym sposobie bycia. Jego uczen - M. Opalek - wspomina dyrektora jako czlo-
wieka $redniego wzrostu, z kozig brodka, cichego i zyczliwego, o ojcowsko-kole-
zenskim stosunku do przyszlych nauczycieli. Jako mitosnik muzyki zapraszat
czesto K. Stohla — nauczyciela muzyki, ktéry wieczorami, w sali konferencyjnej
wykonywal utwory kompozytoréw epoki romantyzmu. Zonaty, lecz nic nie wie-
my o jego rodzinie. Zmarl we Lwowie w dniu 14 VI 1901 r., po dluzszej chorobie.
Zostal pochowany na Cmentarzu Lyczakowskim. Posmiertnie odznaczony Orde-
rem Franciszka Jozefa.

Geografia jak przedmiot zainteresowan naukowych

Lucjan Tatomir nalezal do tych przedstawicieli §wiata nauczycielskiego, ktérzy
rozumieli geografi¢ jako dyscypline naukows i jako przedmiot edukacji szkolne;j.
Galicja doby autonomicznej miata w miar¢ dogodne warunki do prowadzenia
dzialalnosci naukowej, dzieki istnieniu dwoch uniwersytetow i placéwek nauko-
wych, na czele z Iwowskim Ossolineum i krakowska Akademia Umiejetnosci.
Interesujgca nas geografia stanowila przedmiot zainteresowan ludzi nauki, a takze
nauczycieli reprezentujacych szkolnictwo srednie i zaktady ksztalcenia nauczycieli.
Dzigki ich dzialaniom geografia, podobnie jak w innych krajach, zaczeta stawaé
sie odrebna dziedzing wiedzy. Stopniowo zacze¢ly wyodrebniac sie dzialy wiedzy

5

Przykladowe artykuty publikowane na tamach ,,Szkoly”: Doliny i stawy tatrzariskie, 1876, nr 3-8;
Bursztyn i jego historia i sposéb wydobywania, 1876, nr 10, 11; Polska Zygmuntowska, 1879,
nr 19-20; Polska Wazdéw, 1879, nr 26-27; Juliusz Stowacki, 1880, nr 1; Sprowadzenie Krzyza-
kow do Polski, 1887, nr 51-52; Preparacja do ustepu o psach, 1876, nr 9 (razem z J. Batyckim);
Ostatnia kometa, 1882, nr 24, 25; Jan Kochanowski. Opowiadanie z XVI w., 1884, nr 12, 17. Patrz:
M. Frackiewicz (1894). Spis przedmiotow zawartych w XXV rocznikach. Lwow.

¢ Terlecki R. (1990). Oswiata dorostych i popularyzacja nauki w Galicji w okresie autonomii. Wroctaw.
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geograficznej, np. geografia gospodarcza (Franciszek Schwarzenberg-Czerny),
polityczna (Eugeniusz Romer, 1871-1954), hydrologiczna (Romuald Iszkowski,
1848-1904), klimatologiczna (Wincenty Pol, 1897-1872), kartografia (E. Romer,
1871-1954), dydaktyka geografii (Hipolit Seredynski, 1800-1874, Mieczyslaw
Baranowski, 1851-1898) Lucjan Tatomir)’. Dzigki prowadzonym pracom badaw-
czym geografia stopniowo wyodrebniala sie z nauk historycznych, przestajac
pelni¢ role pomocniczy. Stawala si¢ samodzielng, odrebnie funkcjonujaca dys-
cypling naukows, majaca swoje zaplecze dydaktyczne w galicyjskich szkotach
wyzszych, szkolnictwie $rednim oraz w zakladach ksztalcenia nauczycieli. Warto
przypomnieé, ze w 1849 powstala na Uniwersytecie Jagiellonskim pierwsza na
ziemiach polskich Katedra Geografii, ktorg kierowat W. Pol jako profesor geogra-
fii powszechnej, fizycznej i poréwnawczej®. Byta to druga po Berlinie tego typu
placowka naukowa w Europie.

Nas interesuje dydaktyka geografii, ktora zaczela sie rozwija¢ w zwiaz-
ku z wprowadzeniem tego przedmiotu do programu szkot $rednich i semina-
riéw nauczycielskich, co mialo miejsce w polowie XIX w. Pojawila si¢ wowczas
potrzeba opracowania podrecznika, jako podstawowej pomocy dydaktycznej dla
nauczycieli i uczacej sie mlodziezy. W pierwszych latach autonomii wykorzysty-
wany byt podrecznik J. Bellingera pt. Krotki rys geografii w dwoch kursach dla
uzytku gimnazjum i nizszych szkot realnych, przettumaczony prawdopodobnie
przez W. Schmidta (wydanie pierwsze — Bochnia 1854; wydanie dwunaste — Boch-
nia 1881). Byt to podrecznik o charakterze faktograficznym, bez ilustracji i map.
Dodatkowo wykorzystywany byt podrecznik francuskiego autora — L. Gaultiera
- pt. Geografia dla domowego i szkolnego uzytku (wydanie pierwsze — Lwow 1854;
wydanie trzecie - Lwow 1863, w tlumaczeniu H. Witkowskiego; wydanie czwar-
te - Lwow 1867; wydanie dziewiate — Lwow 1881, w ttumaczeniu L. Tatomira).
Réwniez i ten podrecznik posiadal uktad chronologiczny i obfitowal w duzg ilos¢
materiatu faktograficznego®.

Brak polskich podrecznikéw do nauki geografii oraz opracowan metodycz-
nych zmobilizowal galicyjskich nauczycieli do podjecia prac wydawniczych w tym
zakresie. Wlaczyli si¢ w nie przede wszystkim nauczyciele szkét pedagogicznych.
Nalezy tu wymieni¢ Hipolita Seredynskiego (1800-1874) — dyrektora preparandy
krakowskiej, inspektora szkolnego w tym miescie, a takze cztonka Towarzystwa
Naukowego Krakowskiego. H. Seredynski jest autorem publikacji pt. Metoda
nauczania geografii tokiem syntetycznym w szkotach ludowych miejskich i wiej-
skich w Galicji (Krakéw 1864). Byl to nie tylko podrecznik do nauczania geogra-

7 Historia geografii polskiej (2008). Red. nauk. A. Jackowski, S. Liszewski, A. Richling. Warszawa,
s. 75-294.

8 Tamze, s 43.

Podreczniki do geografii w Galicji omawia: Tracz M. (2015). Geografia w szkotach $rednich

w zaborze austriackim w okresie autonomii (1868-1914). W: Geografia na przestrzeni wiekow.

Tradycja i wspotczesno$¢. Profesorowi Antoniemu Jackowskiemu w 80. rocznice urodzin. Red. Elz-

bieta Bilska-Wodecka, Izabela Soljan. Krakow, s. 167-186.
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fii, ale réwniez poradnik metodyczny zawierajacy zasady dydaktyczne nauczania
tego przedmiotu. Za podstawe nauczania przyjal teorie nauki o rzeczach pod zmy-
sty popadajgce oraz metode syntetyczng. Polegata ona na przechodzeniu od rzeczy
znajomych, bliskich i znanych do rzeczy nieznanych, odleglych, niedostepnych
bezposredniej obserwacji. Nauka geografii powinna sie zatem rozpoczynac - zda-
niem Seredynskigo — od rodzinnej miejscowosci, od najblizszej okolicy, powia-
tu i konczy¢ na poznaniu geografii wlasnego kraju (Galicji ) i panstwa (Austrii).
Nauczanie geografii - dowodzil dalej Hipolit Seredynski — wymaga stosowania
nie tylko pomocy naukowych z mapg i globusem na czele, ale przede wszyst-
kim wycieczek geograficznych umozliwiajacych prowadzenie bezposrednich
obserwacji'®. Mysli te kontynuowal Wladystaw Seredynski, dyrektor Panstwo-
wego Seminarium Nauczycielskiego w Krakowie, autor Wyktadu nauk realnych
w szkole ludowej dla uzytku seminariéw nauczycielskich polskich (Tarnéw 1888).
W. Seredynski, podazajac za pogladami swego ojca, jeszcze dobitniej podkresla
role metod ogladowych i bezposredniego kontaktu ze zjawiskami geograficznymi.
Wszystko ma umozliwi¢ zrozumienie problematyki geograficznej, ktora w zyciu
kazdego czlowieka jest niezbedna''. Za prekursora metodyki nauczania geogra-
fii nalezy réwniez uzna¢ Mieczystawa Baranowskiego — dyrektora Panstwowego
Seminarium Nauczycielskiego Meskiego we Lwowie, autora podrecznikéow oraz
opracowan metodycznych. Sa to: O metodzie nauki geografii w szkotach ludowych
(Lwow 1892), Nauka realiow (historii, geografii, i fizyki) w szkole ludowej (Lwow
1892), a takze szereg artykulow metodycznych prezentowanych na tamach ,,Szko-
ty”. W nauczaniu geografii zalecal stosowanie metody syntetycznej oraz koncen-
tryczno-syntetycznej polegajacej rdwniez na tworzeniu kregéw tematycznych
stopniowo rozszerzanych w kolejnych latach nauki.

Z pogladami tymi koresponduje dorobek L. Tatomira w zakresie dydaktyki geo-
grafii. Poczatkowo ttumaczyl prace autoréw francuskich i niemieckich, przystoso-
wujac je do potrzeb szkolnictwa galicyjskiego (L. Gaultier, Geografia powszechna;
W. Plitz, Rys geografii i historii powszechnej dla klas wyzszych, Lwow 1870, T. 21 3).
Tatomir nie podchodzit jednak bezkrytycznie do ww. opracowan, lecz podreczni-
ki te uzupelniat wiadomosciami dotyczacymi ziem polskich, a nadto podejmowat
polemike z pogladami, zwlaszcza W. Piitza'>. Wykorzystujac wieloletnie doswiad-
czenie zawodowe, przystapil z czasem do opracowana wiasnych podrecznikéw do
nauki geografii dla szkét ludowych, seminariéw nauczycielskich i szkot srednich.
Jeszcze przed utworzeniem zakladow ksztalcenia nauczycieli opracowat Geografie
ogolng i statystyke ziem dawnej Polski (Lwoéw 1868 ) wydang przez Wydawnic-
two Dziel Tanich i Pozytecznych (T. XIV). Bylo to obszerne dzieto, liczace 399 s.,

Szerzej na ten temat: A Meissner A., Meissner-Lozinska J. (2013). Szkice z dziejéw mysli pedago-
gicznej w zaborze austriackim 1772-1918. Lublin.

Szerzej na ten temat: Szulakiewicz W. (1995). Wladyslaw Seredynski. Studium z dziejow peda-
gogiki galicyjskiej. Seria: Galicja i jej dziedzictwo. T. 7. Rzeszéw

Majorek Cz. (1990). Historia utylitarna i erudycyjna. Szkolna edukacja historyczna w Galicji
(1772-1918). Warszawa, s. 139, 285.
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zawierajgce podstawowe kompendium wiedzy geograficznej. Kolejne podreczniki
poswiecone byly geografii rodzimej, a zwlaszcza Galicji. Byla to Geografia Galicji.
Podrecznik dla uczniow seminariow nauczycielskich i dla nauczycieli szkot ludo-
wych i wydziatowych (Lwéw 1874)"; wydanie drugie tej pozycji ukazato si¢ pod
zmienionym tytulem Podrecznik geografii Galicji na podstawie prac monograficz-
nych i urzedowych Zrédet (Lwoéw 1876). Ponadto opracowal Geografie powszech-
ng. Podrecznik dla seminariéw nauczycielskich. Kurs I (Lwow 1890). Z kolei wraz
z K. Benonim wydal Krétki rys geografii dla uzytku szkolnego (Lwow 1881, 1883,
1886, 1889, 1890, 1894 1898 oraz posmiertnie 1903, 1908). Ksigzka ta, liczaca
poczatkowo 78 stron, a potem 116 z 12 drzeworytami, zawierala podstawowe
informacje dotyczace kuli ziemskiej i poszczegdlnych kontynentéw. Natomiast
z R. Klemensiewiczem opracowal Wiadomosci z nauki geografii dla szkét wydzia-
towych (Lwow 1896, posmiertnie 1903, 1906, 1913, 1916, 1918). Uzupelnieniem
tych podrecznikéw byly popularne wydawnictwa z zakresu odkry¢ i podrozy
geograficznych, np. Przeglgd najnowszych podrézy i odkry¢ geograficznych podtug
oryginalnych dziet i sprawozdan tegorocznych podroznikow (Lwéw 1869), Przeglgd
podrozy i odkryé na swiecie arktycznym (Lwéw 1875), Obrazki geograficzne (Lwow
1878), Ferie alpejskie, wspomnienia miejsc i ludzi (Lwow 1882, 1884) bedace
opisem wrazen z pobytu autora w Szwajcarii.

Wypowiadal si¢ rowniez na tematy metodyczne, zwlaszcza w odniesieniu do
nauczania geografii. Dowodzil, ze lekcje geografii nalezy ozywia¢ licznymi przy-
ktadami, ciekawym opowiadaniem z zastosowaniem map i ilustracji Byl zwo-
lennikiem nauczania globalnego, w ktérym obraz catosci powinien dominowaé
nad wprowadzaniem zbyt wielu szczegétow. Co do metody nauczania to solida-
ryzowal si¢ z kolegami, ktérzy tak jak on, zwigzani byli z zakladami ksztalcenia
nauczycieli. Na pierwszym miejscu stawial Zywy oglad realizowany w terenie
lub przy pomocy srodkow dydaktycznych. Wskazywal, ze zajecia szkolne nalezy
ozywia¢ ciekawym opowiadaniem, licznymi przykladami zaczerpnietymi z Zycia
ludzi w réznych krajach, rysunkami i szkicami na tablicy. L. Tatomir, podobnie jak
pozostali dydaktycy zajmujacy sie ta problematyka, opowiadal si¢ za przestrzega-
niem zasady stopniowania trudnosci, ktora nakazuje, by tresci programowe reali-
zowane byly stopniowo, systematycznie, poczynajac od lokalnego srodowiska
geograficznego. Zwracal tez uwage na wychowawcze znaczenie tego przedmiotu,
zwlaszcza w ksztaltowaniu postaw patriotycznych, wigzania z wlasnym regionem,
wlasng malg ojczyzna.

13

Podrecznik ten zostal oméwiony w publikacji: Meissner A. (1999). Spér o dusze polskiego
nauczyciela. Galicja i jej dziedzictwo. T. 11. Rzeszow, s. 236-237.
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Dorobek naukowy w zakresie historii

Drugga dziedzing zainteresowan badawczych L. Tatomira pozostawala historia
i jej nauczanie. Problematyka historyczna byta czesto podejmowana przez przed-
stawicieli $wiata naukowego, zwlaszcza w kontekscie sytuacji politycznej, w jakiej
znalezli si¢ Polacy po utracie niepodleglosci. Pierwszym obszerniejszym tego typu
opracowaniem byla wspomniana juz Skarbniczka dziejow i rzeczy polskich, obej-
mujgca dwie czedci: Geografie fizyczng Polski (Lwow 1863) i Dzieje Polski potocz-
nym sposobem opowiedziane (T. I, Lwow 1866; T. II, Lwow 1872, 1879). Wydaw-
nictwo to, adresowane gléwnie do ucznidéw szkdl srednich i pedagogicznych,
opracowane zostalo na podstawie istniejgcej juz literatury historycznej, zwtasz-
cza Dziejéw Polski ]. Szujskiego. Autor przedstawil dzieje Polski od wczesnego
Sredniowiecza az po czasy najnowsze. J. Maternicki stwierdza, ze w podreczni-
ku Tatomira wiele zagadnien nie zostalo wyjasnionych w sposéb wystarczajacy,
np. dzieje Polski w okresie wczesnego Sredniowiecza, przyczyny reformacji, zas
w pozniejszym okresie ksztaltowanie sie szlacheckiego parlamentaryzmu. Z kolei
wiele zagadnien zostalo omdéwionych w sposéb drobiazgowy, co w zaden sposéb
nie sprzyjato wyjasnianiu omawianych zjawisk historycznych'.

Biorac pod uwage krytyczne opinie wypowiadane pod adresem tej publika-
¢ji, L. Tatomir przystapil do opracowania nowej wersji historii Polski, tym razem
w formie podrecznika dla szkét srednich. Dla potrzeb historii jako przedmiotu
nauczania opracowal: Dzieje Polski w zarysie. Dla klas wyzszych szkot srednich,
seminariow nauczycielskich i prywatnych zaktadéow naukowych (Lwoéw 1879);
wydanie drugie nosilo tytul: Dzieje Polski w zarysie. Podrecznik szkolny (Warsza-
wa - Lwow 1892). Wydawnictwo to obejmowalo dzieje Stowianszczyzny, a nastep-
nie dzieje Polski podzielone na 12 okreséw historycznych:

1. Poczatki panstwa polskiego (996-1138)
. Dzieje Polski od Wtadystawa II do Leszka Czarnego (1138-1288)
. Okres od Wtadystawa Lokietka do polaczenia Polski z Litwa (1288-1386)
. Od Wtadyslawa Jagielty do Wiladystawa Warnenczyka (1384-1444)
Od Kazimierza Jagiellonczyka do wojen moskiewskich (1444-1506)
Od Zygmunta Starego do Zygmunta Augusta (1506-1548)
i 8. Panowanie Wazow (1752-1586 1 1586-1668)
. Panowanie M. Wisniowieckiego i Jana III Sobieskiego (1668-1696)
. Panowanie Saséw i St. A. Poniatowskiego (1696-1773)
10. Okres rozbioréw (1773-1795).

Wydawnictwo to zostalo przychylnie przyjete przez historykéw. Podkreslano
zwiezlo$¢ narracji, dazenie do wyjasniania wydarzen historycznych i podjecie
proby oceny omawianych zjawisk i proceséw historycznych. Autor kazdy okres
konczyt podsumowaniem, aby czytelnik mdgt uchwyci¢ charakterystyczne cechy

4 Maternicki J. (1974). Dydaktyka historii w Polsce 1773-1918. Warszawa, s. 357-358.
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danej epoki. Na szczegélng uwage zasluguje analiza okresu ostatniego, w ktdrej
autor podjal probe uchwycenia przyczyn upadku Polski, tkwigcych - jego zda-
niem - w slabosci wladzy krélewskiej, wewnetrznych sporach i upadku moral-
nym warstw rzgdzacych. Rozszerzone wydanie Dziejéw ukazato si¢ juz po $mierci
Tatomira (Warszawa 1906, 439 s.). Wydawnictwo to, adresowane do szerokiego
ogolu czytelnikow, uwzgledniato dzieje Polski od wczesnego sredniowiecza az po
czasy najnowsze. Nowoscia byto uwzglednienie w nim dziejéw porozbiorowych
do 1863 r., a wiec do powstania styczniowego. Autor nie unikngt emocjonalnego
stosunku do opisywanych wydarzen, zwlaszcza tych, ktore osobiscie przezywat
jako uczestnik powstania styczniowego.

Poza synteza dziejow polskich Tatomir opracowal szereg zagadnien szczego-
fowych w publikacjach o charakterze popularno-naukowym. Nalezy zaliczy¢ do
nich Mieszczanina krakowskiego z XIV wieku (Lwéw 1861, 52 s.). Stosunkowo
niewielka ksigzeczka poswiecona zostala zyciu i dzialalnosci Mikotajka Wierzyn-
ka. Ten bogaty mieszczanin wyrastal ponad wlasne $srodowisko swoimi umiejet-
no$ciami i talentami, przyczyniat sie¢ do rozwoju handlu i rzemiosta. Goscit pod
swoim dachem czterech krélow, jednego cesarza, licznych przedstawicieli patriar-
chatu krakowskiego. Tatomir kreslit tez sylwetki wybitnych Polakéw, na czele
z krélem Kazimierzem Wielkim", Janem III Sobieskim'®, Zygmuntem III Waza".
Pisat réwniez o przedstawicielach polskiej kultury, m.in o Janie Kochanowskim'®
czy Janie Nepomucenie Jaskowskim - poecie zyjacym w latach 1807-1882%.
Oddzielne artykuly poswigcal dziejom Kosciota u progu panstwa polskiego®,
a takze wydarzeniom historycznym?*..

Prace L. Tatomira z dziedziny dydaktyki historii i geografii stanowig przy-
kiad specjalizowania sie historii i geografii jako odrebnych dyscyplin nauko-
wych. Ponadto wyrazaly dazenie do wypracowania podstaw rodzimej geografii,
umozliwiajacej ukazywanie ziem polskich pozostajacych pod zaborami w kon-
tekscie bogatych tradycji panstwa polskiego. Dzigki temu geografia przestata by¢
naukg pomocniczg historii, stopniowo przeksztalcala si¢ w dyscypline posiada-

5 O Janie Kazimierzu, kmiotkiem zwanym. Szkofa 1888, nr 26, s. 231-232; O krélu Kazimierzu

Wielkim. Lwow 1887.

16 Lata nauki Jana Sobieskiego. Szkofa 1882, nr 30, s. 234-236, nr 31, s. 244-245, nr 32, s. 251-252;
Wychowanie Jan Sobieskiego. Podrdze. Szkota 1882, nr 45, s. 353-355, nr 46, s. 362-364; Krol
i marszalek. Trzy chwile z Zycia Jana Sobieskiego (1884). Warszawa; Slady kréla Jana IIT Sobie-
skiego w kraju naszym. 106 miejscowosci w Galicji zostajgcych w zwigzku z Zywotem dziejowym
i domowym Jana Sobieskiego (1883). Lwow; O krélu Janie IIT Sobieskim (1909). Lwow.

17" Polska za Wazow. Szkota 1879, nr 26, s. 212-213, nr 27, s. 219-220.

Jan Kochanowski z Czarnolasu. Opowiadanie. Warszawa 1883.

¥ Jan Nepomucen Jaskowski. Szkota 1882, s. 190-191.

Apostolowie Stowiatiszczyzny, sw. Cyryl i Metody. Lwow 1885; Apostolowie Stowianszczyzny,

$w. Cyryl i Metody. W 1000 rocznicg $mierci §w. Metodego. Szkota 1885, nr 29, s. 239, nr 31,

s. 262; Lubawa. Obrazek z dziejow apostolskich niemieckich u Stowian nadbattyckich. Lwéw 1835;

Chrzest Litwy w 500-letnig rocznice tego zdarzenia. Szkota 1887, nr 37, s. 294.

2 Unia Litwy z Polskg. Lwow 1869.
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jaca odrebna problematyke badawczg, wlasny system poje¢ i swoja metodologie.
Wyrazem tych zmian bylo wprowadzenie do programoéw szkolnych geografii jako
przedmiotu nauczania oraz utworzenie na Uniwersytecie Jagiellonskim w 1849
roku pierwszej nas ziemiach polskich Katedry Geografii pod kierunkiem W. Pola.
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Wprowadzenie

W XIX wieku na ziemiach polskich, na podlozu réznorodnych potrzeb spo-
tecznychi doswiadczen pedagogicznych zaczynal sie wyraznie ksztaltowac system
opieki nad dzieckiem. Galicja w tym procesie odegrata duza role. Na jej terenie
rozwingelo si¢ szereg form opieki nad dzieckiem, a takze zostaty podjete rozwaza-
nia natury pedagogicznej, dotyczace wlasciwych warunkéw ich zycia i rozwoju
oraz zwigzanych z tym potrzeb. U podstaw sformulowanej teorii i praktyki opie-
kunczej lezaly czynniki natury spotecznej, ekonomicznej i pedagogicznej. Nalezy
zaliczy¢ do nich: trudne warunki zycia, brak pracy, nedze, bezdomnos¢, sieroc-
two, widczegostwo, wykolejenie nieletnich i szereg innych patologii spotecznych.
Dzialania opiekuncze byly zatem wyznaczane zlymi warunkami zycia, niedozy-
wienia, chorobami zakaznymi, brakiem opieki rodzicielskiej, wysokim poziomem
sieroctwa. Przy tym niepokoil fakt, ze zasieg i poziom tych zjawisk stale wzra-
stal, proporcjonalnie do tego jak wzrastala liczba dzieci wymagajacych pomocy
i ochrony. J. Serkowski pisal, ze 60 000 dzieci galicyjskich wymagato réznych form
pomocy i opieki'.

Widoczne byty braki w zakresie zaspokojenia podstawowych potrzeb socjal-
nych i materialnych, potrzeb w zakresie zdrowia i rozwoju fizycznego, potrzeb
psychologicznych i poznawczych. A. Meissner pisze: Systematyczne niedozywienie
najmiodszych i czeste choroby rodzity koniecznos¢ zaspokojenia potrzeb biologicz-
nych, w tym réwniez w zakresie zdrowia i higieny. Brak wystarczajgco uksztatto-
wanej swiadomosci rodzicielskiej stwarzal potrzeby w zakresie zaspokojenia pra-
widlowego rozwoju moralnego i emocjonalnego’. W tej sytuacji spoleczenstwo
galicyjskie nie mogto pozosta¢ obojetne wobec zjawisk, ktore zaburzaly zycie spo-
teczne i godzitly w prawidlowy rozwdj mlodego pokolenia. Sprawa podjecia kon-
kretnych dzialan opiekunczych w stosunku do dzieci i mlodziezy stata si¢ wazna
i zrozumiala, wymagata praktycznych rozwigzan, ale przede wszystkim prawnych
unormowan.

Organizacja opieki nad dzieckiem

Podstawy prawne dzialan opiekunczych w Galicji zostaly okreslone w wyda-
nych tuz przed uzyskaniem autonomii trzech ustawach gminnych, na mocy
ktérych opieka nad ubogimi zostala wlaczona w zakres dzialan administracji
publicznej, byly to: panstwowa ustawa — z 5 III 1862 r., ustawa o prawie przyna-
leznosci - z 3 XII 1863 r. i galicyjska krajowa — 12 VIII 1866 r., uwzgledniajaca
patent z 3 XI 1786 r. wydany tylko dla Galicji i patent z 7 III 1789 r. dotycza-

! Serkowski J. (1912). Ochrona zaniedbanej miodziezy. Krakow, s. 4.
2 Meissner A. (2002). Teoretyczne postawy opieki nad dzieckiem sierocym w Galicji. W: Galicja
i jej dziedzictwo. T. 16: Opieka nad dzieckiem w Galicji. Rzeszéw, s. 11-12.
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cy stosunkow prawnych miedzy wyznaniami’. Unormowania te, nadajac opiece
wymiar spoleczny, zasadniczo zmienily jej koscielny i wyznaniowy charakter.
Dotad bowiem wtadze duchowne, na mocy tradycji istniejacej w dawnej Polsce
badz postanowien patentu jozefinskiego z 3 XI 1786 roku, przypisywaly sobie role
wylacznych opiekunéw ubogich oraz administratoréw majatkow i funduszy prze-
znaczonych dla ubogich.

Panstwowa ustawa gminna z 5 III 1862 r. wsrod spraw nalezacych do zakresu
dziatania wlasnego gminy wymieniala: sprawy ubogich i staranie o gminne zakta-
dy dobroczynnosci'. Ustawa z 1863 r. wigzala prawa ubogich z prawem przyna-
leznosci do okreslonej gminy i mozliwos¢ zadania od niej zaopatrzenia w razie
zubozenia, zobowigzala tez gmine do urzadzenia zakladow opiekunczych, zapew-
nienia opieki medycznej i udzielania wsparcia, gdy ubogi nie byt zdolny do pra-
cy. Nakazywala rowniez otaczac szczegdlng opieka dzieci ubogie i wychowywaé
je tak, aby w przysztosci potrafily zapewni¢ sobie utrzymanie®. Obowigzek ten
istniat dla gminy wowczas, gdy osoby trzecie nie byly zobowigzane do zaopatrze-
nia ubogiego wedlug prawa cywilnego lub wedlug innych ustaw. Osobami zobo-
wigzanymi byly: maz wobec Zony, rodzice wzglednie dziadkowie wobec dzieci,
wzglednie wnukow, dzieci wobec rodzicéw®. W przypadku, gdy te osoby nie byly
w stanie wypelnia¢ nalozonych na nie obowigzkéw, wowczas musiala zadania
zaopatrzenia podja¢ gmina. W przypadku ubogich dzieci zaopatrywanie obejmo-
walo takze i staranie o ich wychowanie’.

Ustawa z 1866 r. dawala gminie wiele uprawnien w tym zakresie, czytamy
w niej m.in.: Wiasny zakres dziatania, tj. zakres w ktérym gmina z zachowaniem
ustaw samodzielnie zarzgdzac i rozporzgdzaé moze, obejmuje w ogéle wszystko, co
bezposrednio dotyczy interesu gminy i w jej granicach wlasnymi jej sitami zatatwio-
nym i przeprowadzonym by¢ moze®. Ustalone w niej zostaly metody zapobiegania
zebractwu, okreslone szczegélowe obowiazki gmin wobec prawa ubogich oraz
zawiadywanie i obowigzek nadzoru nad istniejacymi na ich terenie zakladami
dobroczynnymi (o ile akty fundacyjne nie stanowily inaczej). Ustawa ta umoz-
liwiala gminom wyznaniowym swobode¢ w dysponowaniu funduszami na cele
religijne, dobroczynne i na utrzymanie wlasnych zaktadéow dla ubogich i sierot.
Znormalizowala tez podzial opieki na publiczng i prywatng oraz chrzescijanska
i zydowska, a na potrzeby tworzenia wspolnych instytucji opieki, dopuszczata
faczenie sie powiatow.

*  Bartoszewicz J. (1901). Opieka nad ubogimi w Galicji. Lwow, s. 13.

4+ Tamze,s. 13.

* M. Balukiewicz M. (2000). Protektoraty Iwowskie. Poczqgtki i rozwdj praktyki opiekuticzo-wycho-
wawczej we Lwowie i na ziemi lwowskiej od korica XVIII stulecia do wybuchu IT wojny swiatowej.
Katowice, s. 17.

¢ Bartoszewicz J. (1901). Opieka ..., dz. cyt., s. 23.

7 Tamze, s. 27.

8 Ustawa gminna z dnia 12 sierpnia 1866 roku wraz z innymi z nig w zwigzku bedgcymi ustawami
obowigzujgcymi dla Krélestwa Galicji i Lodomerii z W. Ksigstwem Krakowskim. Lwow 1866, s. 11.
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Dnia 28 V 1868 r. Namiestnictwo w porozumieniu z Wydziatem Krajowym
wydalo rozporzadzenie, na mocy ktorego wszystkie fundusze i zaklady ubogich,
ktére nie byly prywatng wlasnoscig i nie byty oddane aktami fundacyjnymi pod
zarzad osobom prywatnym, mialy zosta¢ przekazane gminom (nakaz nie obej-
mowal funduszy izraelickich). Na mocy tych postanowien w okresie 1868-1871
przekazano gminom caly szereg funduszy i zakladéw ubogich, mimo ogromnych
sprzeciwow wladz koscielnych, ktore utrzymywaly, Ze winny one by¢ w zarzadzie
duchowienstwa.

W ramach finansowania opieki, srodki na ten cel pochodzity gtéwnie z ist-
niejagcego w kazdej gminie tzw. funduszu ubogich. Fundusze takie gromadzity
dochody z réznych zrédel, byty to: datki zebrane do skarbony koscielnej, datki
dobrowolne, zapisy i fundacje na cele ubogich, trzecia cz¢$¢ spadku po ksi¢zach
$wieckich i zakonnikach zmartych bez testamentu, kary grzywny, 1% brutto ceny
kupna przy dobrowolnych licytacjach®. Srodki te jednak byly zdecydowanie nie-
wystarczajace.

Pomoca i wsparciem stuzyto tez spoleczenstwo, dajac wielokrotnie dowod
swojej dobroczynnosci. Jednym z jej przejawéw bylo utworzenie w 1832 roku
stanowego funduszu sierocego, ktdry corocznie utrzymywat i zapewnial opieke
w instytucjach wychowawczych wielu sierotom.

Obowigzki finansowania opieki nalozono réwniez na tworzone przy sadach
opiekunczych tzw. kasy sieroce. Kasy te funkcjonowaty na mocy rozporzadzenia
cesarskiego z 9 XI 1858 r., a odsetki funduszu rezerwowego wspdlnych kas siero-
cych mialy trafia¢ na utrzymanie i wychowanie ubogich, sierot i opuszczonych
dzieci. W rzeczywistosci jednak byly przeznaczane przez rzad na inne cele, np. na
budowe gmachow sadowych. Takiego podziatu funduszy zupelnie nie zaakcepto-
waly kraje koronne, w tym Galicja.

Dnia 26 IV 1898r. galicyjski Wydzial Krajowy zwrdcit si¢ do prezydiéw sadow
we Lwowie i Krakowie, by okreslily, ile wynosza aktualne wysokosci fundu-
szy rezerwowych przy sadach opiekunczych i ich roczny przyrost procentowy.
Z danych przedstawionych przez prezydium Sadu Krajowego w Krakowie i przez
Wyzszy Sad Krajowy we Lwowie wynikalo, ze faczna kwota zysku wspolnych kas
sierocych w roku 1896 wynosita 31 084 zt i 54 ct.'’. Wydzial Krajowy po szczegd-
fowym zapoznaniu si¢ z danymi stwierdzit jednoznacznie, ze podane kwoty byly
w powaznym stopniu zanizone i przedlozyl sejmowi galicyjskiemu projekt ustawy
dotyczacej przeznaczenia odsetek od funduszu rezerwowego wspdlnych kas sie-
rocych na utrzymanie i wychowanie sierot i dzieci opuszczonych.

Dnia 3 VI 1901 r. sejm galicyjski wydal ustawe w ktdrej stwierdzat, ze istnie-
jace w krajach koronnych zbiorowe kasy sieroce majg w latach 1901-1910 odda-

9

Bak J. (1981). Gminne rady sieroce, ich kasy i Krajowy Fundusz Sierocy w Galicji. Studia Histo-
ryczne. R. XXIV. Z. 2 (93), s. 199.

Szczegdtowe kwoty funduszu rezerwowego kas sierocych podaje: Bak J. (1981). Gminne ..., dz.
cyt., s. 204.
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waé Wydzialom Krajowym pewne kwoty jako procent od nadwyzek obrotowych,
a przeznaczane one majg by¢ na utrzymanie ubogich sierot do 18. roku zycia,
zaopatrywanie dzieci opuszczonych i zaniedbanych oraz sierot po osobach woj-
skowych. Kolejna ustawa z dn. 2 II 1905 r. okreslata doktadniej wykorzystanie tej
cze$ci nadwyzek z obrotu zbiorowych kas sierocych i wprowadzata krajowy fun-
dusz sierot. Wskazano jasno, ze z funduszu winny korzysta¢ sieroty po wojsko-
wych, a kolejno dzieci opuszczone. Do sierot ustawa zaliczala dzieci, ktérych obo-
je rodzice zmarli, jak i pdlsieroty, o ile Zyjgcy rodzic nie moze dac im utrzymania
i wychowania"'. Natomiast do grupy opuszczonych: dzieci niewiadomych rodzi-
cow, pozostajace bez srodkéw utrzymania, podrzutki, dzieci, ktére majg zywicie-
li, ale nie znane jest miejsce ich pobytu, dzieci rodzicow nieuleczalnie chorych,
pozostajacych w szpitalu, odbywajacych kare wigzienia oraz rodzicéw pozbawio-
nych sagdownie wladzy rodzicielskiej. Zgodnie z § 5 tejze ustawy koszty utrzymania
i wychowania podopiecznych mieli krajowemu funduszowi sierocemu zwracaé
cze$ciowo lub w calosci rodzice badz prawni opiekunowie dzieci. Dzieci opuszczo-
ne i zaniedbane, ktorych przynaleznos¢ do gminy nie byla ustalona, utrzymywane
byty z krajowego funduszu, jednak z zastrzezeniem prawa do pozniejszej splaty
poniesionych kosztéw przez osoby prawnie zobowigzane do utrzymania nieletnie-
go. Swiadczono tez pomoc dziecku pochodzgcemu z innego kraju, wéwczas dany
kraj zobowigzywal sie zwrdci¢ poniesione koszty jego utrzymania.

Decyzje o przyjeciu na wychowanie z krajowego funduszu sierocego podejmo-
wal Wydzial Krajowy, okreslajac sposob zaopatrywania podopiecznego, zaklad
wychowawczy lub umieszczenie w rodzinie zastepczej. Czuwal zatem nad wia-
$ciwym wychowaniem sierot, a terytorialnie czynil to przez podlegle mu organa
powiatowe i gminne. Jako administrator krajowego funduszu Wydziat miat pra-
wo finansowa¢ z funduszu budowe placowek opieki lub wspieraé juz istniejace.
Wydzial odpowiadal przed sejmem galicyjskim i jemu sktadal coroczne sprawoz-
dania ze swojej dzialalnosci.

Nawigzujac wspolprace z istniejacymi juz zakltadami opieki, Wydziat Krajowy
podejmowal probe ustalenia, ktore z nich i na jakich warunkach mogg obja¢ opie-
kunczo-wychowawczym dzialaniem potrzebujace sieroty. Jak podaje J. Bak, wiele
placowek odmoéwilo przyjecia dzieci, tlumaczac to normami statutowymi badz
brakiem miejsca. Chetne do podjecia opieki byly natomiast 22 zaklady. Mogly one
przyjac tacznie 96 dziewczat i 60 chlopcdw. Byta to niewielka liczba miejsc w odnie-
sieniu do liczby podan (582 podania), jakie wplynely do Wydzialu Krajowego
o umieszczenie na krajowym funduszu sierocym. Ostatecznie Wydzial Krajowy
uwzglednil 120 podan, dotyczyly one 25 sierot zupelnych, 25 dzieci opuszczonych
i zaniedbanych i 70 polsierot. Dzieci te w wigkszosci zostaly objete opieka zakltado-
wa (76 wychowankow), trafily tez pod opieka prywatna (44 wychowankow)'2.

11

Ustawa z dn. 2 IT 1905 r. W: Zbiér ustaw i rozporzgdzer administracyjnych. Wyd. II. Lwow 1911,
s. 142.
2 Bak]J. (1981). Gminne ..., dz. cyt., s. 206.
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W dniu 7 IV 1905 r. Wydziat Krajowy wydal rozporzadzenie dotyczace wyko-
nania ustawy sejmowej z dn. 2 II 1905 r. Na jego podstawie Wydzial decydowat
o przyjeciu sieroty na utrzymanie kosztem funduszu, okreslat sposob jej wycho-
wania, decydowal o umieszczeniu dziecka w placéwce krajowej, spolecznej lub
u os6b prywatnych, ustalal wysoko$¢ wynagrodzenia w oparciu o rynkowe ceny
zywnosci, wiek i stan zdrowia. Przyznal tez sobie prawo kontroli wychowania
dzieci, a placowkom opiekunczym zlecit skladanie kwartalnych sprawozdan.
Wydzialy powiatowe, zwierzchnosci gminne, sady opiekuncze oraz magistra-
ty Krakowa i Lwowa zobowigzal do pomocy przy doborze oséb chcacych wzigé
sieroty na wychowanie'®. Rozporzadzenie to, wraz z broszurg Zygmunta Gargasa
O krajowym funduszu sierocym oraz zestawem ustaw i formularzy, Wydzial Kra-
jowy przestat 28 lipca 1905 r. do wszystkich sagdow powiatowych z zaleceniem
wprowadzenia postulatow.

Tymczasem rozwigzania te nie spotkaly si¢ z pelng akceptacjg wladz krajo-
wych. 15 XI 1905 r. na posiedzeniu sejmowym podjeto na nowo sprawe funduszu
sierocego. Krytykowano administracyjno-biurokratyczng organizacje¢ opieki, dys-
kutowano nad sprawa szupasnictwa'®, wyrazano niepochlebne opinie o sposobie
sprawowania opieki i wychowania w rodzinach zastepczych i w niektérych zakla-
dach wychowawczych. Posiedzenie sejmowe zakonczylo si¢ wydaniem kolejnego
juz zalecenia do Wydziatu Krajowego, aby ten sporzadzil aktualne wykazy sierot
i instytucji, ktére mialy je pod opieka, oraz by zbadal warunki zalozenia w kraju
dwoch placowek wychowawczych. W sprawie finansowania zalecono Wydzialo-
wi, by podjal pertraktacje z rzadem austriackim na temat przekazania nadwyzek
z obrotu kas sierocych krajowemu funduszowi sierocemu i by zobowigzat zaktady,
ktére przyjmuja sieroty w ramach funduszu krajowego, do przyjmowania ich nie
tylko raz w roku.

Dane dotyczace liczby sierot, jakie przestaly sady krajowe na wniosek Wydzialu
Krajowego, nie byly pelne, niemniej wskazujg one, ze uprawnionych do korzysta-
nia z funduszu sierocego bylo 40 393 dzieci'. Juz ta liczba znacznie przekraczata
mozliwo$ci funduszu, zaréwno w kwestii umieszczenia dziecka w placowkach, jak
i finansowania. Odnosnie do budowy dwdch nowych zakladéw opieki nie podjeto
zadnych decyzji, gdyz Wydzial uznal, ze nie pozwalajg na to skromne zasoby fun-
duszu sierocego'. Postulowano zatem, by wydzialy powiatowe, wsparte finansowa
pomocg kraju, osobno lub faczac si¢ po kilka, tworzyty u siebie mate placowki
opiekuncze.

Zwigkszajaca sie z roku na rok liczba podan, jakie wptywaly do Wydzialu
Krajowego z prosba o przyjecie na fundusz, $wiadczy o ogromnych potrzebach

13 Tamze, s. 209.

Szupasnictwo — nazwa pochodzi z jezyka niemieckiego; oznacza w Galicji odstawianie wldcze-
g6w pod przymusem i ochrong (nadzorem) policji do gminy przynaleznosci.

5 Bak]J. (1981). Gminne ..., dz. cyt., s. 211.

16 Tamze, s. 213.
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udzielenia pomocy opuszczonym i osieroconym dzieciom. Fundusz sierocy nie
byt jednak w stanie, gtéwnie z przyczyn finansowych, potrzeb tych zaspoko-
i¢. W latach 1910-1914 wsparcie funduszu otrzymywalo przecietnie tylko 450
sierot. Mozliwo$¢ zmian pojawita sie wraz z utworzeniem 11 X 1905 r. przez
sejm galicyjski funduszu krajowego na specjalne cele wychowawcze. Ostatecz-
nie jednak trud budowy systemu opieki prawnej i praktycznej jego realizacji
wobec dzieci osieroconych w Galicji przerwany zostal wybuchem I wojny $wia-
towej. Przyzna¢ natomiast nalezy, ze dzialania, ktére byly podejmowane w spra-
wie rozpoznania stanu opieki i rzeczywistych potrzeb, z jednej strony otwarly
oczy wladz na optakany stan sprawy sierocej, jednoczesnie wskazujgc na szybkie
i energiczne dzialanie spoleczeristwa i kraju podejmowane w celu zmiany istniejgcej
sytuacji’.

Przepisy i unormowania prawne nakfadaly na gminy obowigzek zaopatrywania
ubogich i sierot w $rodki niezbedne do Zycia i zapewnienia im opieki. W tym celu,
jako podstawowe instytucje sprawowania opieki, zostaly powolane rady sieroce.

W 1867 r. rzad w projekcie dotyczacym reformy sagdownictwa dobrowolne-
go zaznacza potrzebe wprowadzenia kontroli nad sprawowanymi czynno$ciami
opieki. Fatalny stan systemu opieki stwierdzala tez w latach 1872-1874 komisja
prawnicza sejmu galicyjskiego. Podkreslata niewlasciwe wypelnianie przez woz-
nych sadowych ich obowigzkéw opieki nad sierotami, dzie¢mi opuszczonymi
i zaniedbanymi, stwierdzajac, ze troszczyli si¢ o nie jak o losy mozliwych miesz-
kanicow ksigzyca'®. Rozwiazaniem mialo stac si¢ powierzenie opieki nad sierotami
radom familijnym, zorganizowanym na wzor francuski. Dnia 15 X 1881r. sejm
galicyjski na wniosek komisji prawniczej podjal w tej sprawie postanowienie.
Zakres kompetencji rad byt bardzo szeroki, obejmowal ocene pracy opiekunow
sierot, wnikanie w rachunki dotyczace administracji gospodarstw sierocych,
nakladal na tych opiekunéw udzielanie zezwolenn na dokonywanie niektérych
aktow majatkowych®. Niestety, postulaty te byty niemozliwe do zrealizowania
w warunkach galicyjskich. Krytykowano formalny charakter sprawowania opieki
i sposdb pracy opiekuna, podkreslano niemoznos¢ ustanowienia rady familijnej
w przypadku dzieci nie§lubnych, wyrazano takze obawy w stosunku do rodzin
o niskiej kulturze etycznej i duchowej oraz ze $rodowisk wiejskich, obawy o to,
czy znajda sie osoby, ktdre bezstronnie, odpowiedzialnie i rzetelnie obowigzki te
beda wypetniac®.

Uwzgledniajac te trudnosci sejm w dniu 17 V 1891 roku uchwalit kolejna
rezolucje, w ktorej obowigzki i zadania opieki nad potrzebujacymi, powierzyt

Haratyk A. (2002). Rozwdj opieki nad dziecmi i mtodziezqg w Galicji doby autonomicznej. Wro-
claw, s. 66.

Szybalski M., Gargas Z. (1906). Rady sieroce w Galicji jako czynnik ludowy w postegpowaniu sgdo-
wym w sprawach opiekuriczych. Krakéw, s. 33.

¥ Bak]J. (1981). Gminne..., dz. cyt., s. 217.

% Haratyk A. (2002). Rozwdj opieki..., dz. cyt., s. 68-69.
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gminnym radom opiekunczym?®'. Tworzeniem i organizacja rad zajely sie aktyw-
ne jednostki z terenu danej gminy, wiele tez powstalo z inicjatywy sadu. Okol-
niki rozeslane przez Prezydium Wyzszego Sadu Krajowego we Lwowie, a potem
w Krakowie, do urzedéw gminnych i parafialnych oraz dyrekcji szkol, wzywajace
do wprowadzania rad, przyczynily si¢ do powstania wielu dobrze zorganizowa-
nych i prowadzonych rad sierocych.

W duzych miastach na bazie rad sierocych powstawaly stowarzyszenia koor-
dynujace ich prace. We Lwowie bylo to Lwowskie Towarzystwo Opieki nad Siero-
tami integrujace 5 miejskich rad sierocych. W Krakowie zaczeto dziata¢ podobne
towarzystwo, tj. Rada Opiekuncza. Powstale w 1905 roku - dzieki zaangazowaniu
Mieczystawa Szybalskiego - Stowarzyszenie ,,Rada Opiekuncza’, zajeto sie tworze-
niem rad i w swej dzialalnosci staralo si¢ obja¢ nadzorem wszystkie dzieci potrze-
bujgce pomocy - poprzez udzielanie wsparcia materialnego, budowanie zaktadow
poprawczych oraz doméw pracy przymusowej, a takze obmyslanie srodkéw na
ochrone mlodziezy przed zaniedbaniem moralnym?.

Organizacja rad sierocych w Galicji opierala si¢ o dwa systemy - eferdingski
(zastosowany tylko w Birczy — powiat Dobromil) i frydlandzki (stosowany cze-
$ciej). Réznica miedzy nimi polegala na tym, ze w systemie eferdingskim rada
sieroca byla stowarzyszeniem ojcow sierot, zamieszkatych w réznych powiatach,
a wydzial stowarzyszenia byt jedng generalna rada sierocg na caly powiat sado-
wy. Z. Gargas proponowal, by galicyjskie rady sieroce oparly sie o wzér rad two-
rzonych w Czechach. J. Serkowski sklonny byl uzna¢, ze koncepcja ta jednak nie
wywodzi sie z Czech, a z Galicji, gdzie rady sieroce tego typu w latach 1901-1902
organizowal sedzia w Grédku. Ostatecznie, dokonujgc analizy organizacji i dzia-
talnosci gminnych rad sierocych, okreslono, ze koncepcja ich oparta si¢ na wie-
denskim wzorze L. Altmana. W modelu tym stowarzyszenia opiekuncze tworzyly
centralny zwigzek rad sierocych, ktéry poprzez swoich delegatow kontaktowat
sie z miejscowymi stowarzyszeniami humanitarnymi, co umozliwialo szerokie
kontakty ze srodowiskiem i dysponowanie lepszymi warunkami finansowymi.
W Galicji jednak bylo nieco inaczej. Stowarzyszenia mialy zdecydowanie filan-
tropijny charakter, a rady sieroce — jako pomocniczy organ pracy sadu - charak-
ter urzedowy. Do zakresu ich zadan nalezalo informowanie sedziéw o potrzebie
ustanowienia opieki nad sierotg lub dzieckiem porzuconym; proponowanie opie-
kundéw; czuwanie nad wlasciwym wykonywaniem obowigzkéw przez opiekundw;
zglaszanie wszelkich nieprawidtowosci w pracy opiekunczo-wychowawczej, aby
sedziowie mogli na biezaco ingerowa¢ i rozwigzywac wszelkie problemy pod-
opiecznych®. Przepisy instrukeji z 1911 r. okreslaly, ze gminne rady sieroce mialy
sktania¢ opiekunoéw, by zadali zaopatrzenia dla sieroty z gminy, do ktérej przy-

2l Tamze, s. 69.

2 Serkowski J. (1911). Ochrona dzieci i przymusowe wychowanie zaniedbanej miodziezy. Stu-
dium. T. 1 Lwdw, s. 41 is. 101.

# Szybalski M., Gargas Z. (1906). Rady sieroce..., dz. cyt., s. 2-3.
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nalezy. W przypadku niewypelniania przez gmine tych obowiazkéw, rady mogty
wnosi¢ przeciwko niej zazalenia, zada¢ w starostwach sprostowania mylnych wpi-
sOw, starac si¢, by w gminach przynaleznosci sieroty, wydano dla niej ksigzeczke
stuzbowa na wypadek, gdyby chciala i$¢ na stuzbe lub do pracy, rady mialy pra-
wo wnosi¢ do starostw o nadawanie podrzutkom nazwisk oraz warunkowe ich
ochrzczenie, a takze wnioskowaé w sprawie zezwolen dotyczacych ochotniczego
wstapienia do wojska, mozliwosci zawarcia zwigzku malzenskiego i otrzymania
stypendium naukowego.

Z zestawienia z dn. 22 XI 1908r. wynika, Ze na 2509 gmin istniejacych w okre-
gu apelacyjnym krakowskim, gminne rady sieroce funkcjonowaly w 1747 gmi-
nach (70%), w 643 gminach nie bylo ich, zas w 119 uznano je za malo celowe i ich
nie organizowano. Natomiast w okregu Iwowskim, jak wynika z zestawienia z dn.
21V 1908 r., na 3810 gmin, rady powstaly w 3083 gminach (81%), w 539 (14%)
starania o ich zalozenie nie przyniosly rezultatu, a w 188 (4,7%) nie podejmowano
zabiegow o ich powstanie®.

Gminna rada sieroca powolywana byla na 3 lata, na wniosek gminy zatwierdza-
ny przez sad powiatowy. Pochodzita z wyboru rady gminnej i sktadala si¢ z trzech
czlonkow i dwoch zastepcow. W wigkszych miastach liczbe cztonkow zwieksza-
no do pieciu lub siedmiu, stosownie powiekszano tez liczbe zastepcow. Sklad
kazdorazowo wyznaczony byl uchwalg rady gminnej. Cztonkami z urzedu byli
proboszcz lub administrator parafii, przelozony obszaru dworskiego i kierownik
miejscowej szkoly. Przewodniczacym rady byl naczelnik gminy lub jego zastep-
ca, czlonkami honorowymi rady mogly pozostawa¢ kobiety. Zadania realizowane
byty za pomocg mezow zaufania (ojcowie sierot), radnych opiekunczych lub nad-
zorcow sierot. Otrzymali oni obowigzek udzielania pomocy sagdowi powiatowe-
mu przy wykonywaniu przez niego wladzy nadopiekunczej i nadprokuratorskiej;
ich zadaniem byto wykonywanie nadzoru nad sierotami i dzie¢mi nieslubnymi,
czuwanie nad wypelnianiem obowigzkéw przez opiekundéw sierot i informowa-
nie sagdu opiekunczego o wszelkich zaniedbaniach, czuwanie nad wychowaniem
w duchu religijno-moralnym sierot i dzieci nie$lubnych, nad przebiegiem ich
nauki, zdobyciem zawodu, przygotowaniem do zycia w spoteczenstwie, czuwanie,
aby sieroty nie byly krzywdzone, bite, zaniedbywane, informowanie sagdu o wyda-
rzeniach i zmianach u podopiecznych, ich zatrudnieniu, $mierci opiekuna i ogol-
nych warunkach utrzymania®. Czlonkowie ponadto mieli obowigzek dwukrot-
nie w ciggu roku odwiedzi¢ podopiecznego, zapoznac si¢ z warunkami jego Zycia
i potrzebami, a takze stuzy¢ radg i pomoca. Z wykonanych czynnosci czlonkowie
rady skladali do sadu sprawozdania. Z uwagi na charakter tych zadan, zwazano,
by czlonkami rady byty osoby o wysokiej moralnosci, sumienne i uczciwe, najle-
piej blizsi badz dalsi krewni sierot.

2 Bak]. (1981). Gminne..., dz. cyt., s. 218.
2 Tamze, s. 219.
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Obok istnienia gminnych rad sierocych dopuszczano mozliwos¢ tworzenia
rad parafialnych, zlozonych z reprezentacji paru gmin w obrebie jednej parafii*.
Do rady parafialnej nalezeli: proboszcz jako przewodniczacy rady i cztonkowie,
tj. kierownik miejscowej szkoly, delegaci z rad gminnych, przelozeni obszarow
dworskich, ojcowie sierot, wybrani przez rade parafialng, oraz matki sierot, jesli
takie wybrano.

W mysl przepisoéw 1906 r przewodniczacy rady gminnej i rady parafialnej
przydzielali cztonkom rad pod ich nadzdr sieroty i dzieci nieslubne, mieli obo-
wiazek zwolywania posiedzenia rady, prowadzenia adnotacji dotyczacych sierot,
sprawowanej nad nimi opieki, postepéw w nauce. Ponadto przewodniczacy
kazdorazowo zawiadamial sad o posiedzeniu rady i przedktadal mu roczne spra-
wozdania z pracy rady”. Raz na kwartat sprawozdanie ze swych czynnosci skia-
dali cztonkowie rady i ojcowie sierot.

Praca, zaangazowanie i starania cztonkéw rad sierocych w kierunku $wiad-
czenia pomocy nie zawsze jednak przynosily oczekiwane rezultaty, czesto byly
ograniczane przez sady krajowe, ktére do wielu problemdéw podchodzity w spo-
s6b administracyjny.

Dzialania w kierunku tworzenia prawnych podstaw opieki nad dzie¢mi wigza-
ty sie zatem z okresleniem zasad jej finansowania, wlasciwej organizacji i wypra-
cowania ujednoliconego systemu prawnego pracy opiekunczej.

Sylwetki prawnikow

Obowiazek ustawodawczych uregulowan dotyczacych opieki nad sierotami
przypisywano galicyjskim sagdom, zatem jest rzecza oczywista, ze dominujaca role
w tworzeniu prawnych, organizacyjnych i finansowych podstaw opieki odegrali
prawnicy. Ponizej przestawione zostang sylwetki wybranych oséb, ktérych zaan-
gazowanie i dzialalno$¢ prawnicza znaczaco wplynely na ksztalt i charakter praw-
nych podstaw opieki w Galicji.

Niewatpliwie do ich grona nalezat Bronistaw Lozinski (1848-1911). Urodzo-
ny w Smolnicy (pow. Stary Sambor) w rodzinie wywodzacej si¢ z drobnej szlachty.
Uczyl sie w gimnazjum w Samborze (1857-1861) i we Lwowie, gdzie w 1867 roku
zdal mature®. Z wyksztatcenia prawnik, rozmitowany w swym zawodzie, z dzia-
talnosci gorliwy urzednik autonomiczny i polityczny o szerszym pokroju, z uspo-
sobienia i temperamentu publicysta®. Doktorat z prawa uzyskat w 1872 roku na
Uniwersytecie Jagiellonskim. Pracowal jako sekretarz Wydzialu Krajowego we
Lwowie, potem starosta i radca Namiestnictwa, uczestniczyl w opracowywaniu

*  Drzialalnos¢ galicyjskich rad sierocych opierala sie na przepisach z 1906 r. i 1911 r. Te pierwsze

umozliwialy tworzenie parafialnych rad sierocych.
¥ Bak]. (1981). Gminne..., dz. cyt., 5.220.
#  Winclawski W. (2004). Sfownik biograficzny socjologii polskiej. Torun. T. 2, s. 259-260.
# Przedmowa W. Tokarza (1913). W: Lozinski B. Szkice z historii Galicji w XIX wieku. Lwow, s. 10.
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wielu ustaw, uznawany byl za jednego z najzdolniejszych urzednikoéw Namiest-
nictwa za kadencji F. Zalewskiego i K. Badeniego®. Byl czlonkiem powotanej
przy Uniwersytecie Lwowskim Panstwowej Komisji Egzaminacyjnej w zakresie
nauk panstwowych i korespondentem Akademii Umiejetnosci w Krakowie®.
Wspolredagowal ,Gazete Lwowsky’, byl autorem licznych felietonéw, rozpraw
i artykulow o tematyce prawniczej, historycznej i socjologicznej publikowanych
w poczytnych pismach m. in. ,,Przegladzie Powszechnym”, ,,Przegladzie Polskim”,
»Przewodniku Naukowym i Literackim” W. Tokarz pisal o nim nastepujgco: jego
artykuly wstepne polityczne, pisane codziennie, uderzaly niezwyklg znajomoscig
kazdoczesnej sytuacji, wielce trafng charakterystykg wypadkow, a zarazem spoko-
jem, miarg i jasnym a zwieztym ujeciem tematu®. W opracowaniu Opieka publicz-
na nad ubogimi (Lwow 1890), jako jeden z pierwszych publicystéw, wykazal
Lozinski niedostateczno$¢ opieki nad ubogimi w Galicji i domagal si¢ ustawo-
wego unormowania tej waznej sprawy>’. Dopiero w 1897 roku sprawa opieki nad
ubogimi po raz pierwszy znalazta si¢ w galicyjskim sejmie. Lozinski byl zywo
zainteresowany zagadnieniami ubodstwa i opieki socjalnej. Byl autorem wielu prac
zwigzanych z problematyka spoleczna, byly to m. in. Opinia publiczna. Studium
publicystyczne (Krakéw 1873), Infamia. Studium prawno-spoteczne (Lwéw 1897),
Szkic socjologiczny (Krakow 1895). Najwazniejsze dzieto Lozinskiego to praca pt.
Agenor Gotuchowski w pierwszym okresie rzgdéw swoich (1846-1859), opubliko-
wane w ,,Przewodniku Naukowym i Literackim” (1900 i odb. Lwow 1901), ktore
mialto przedstawia¢ jednego z najglowniejszych aktorow spolecznego i politycz-
nego odrodzenia kraju po rokul846*.

Fundamentalne znaczenie dla rozwigzan finansowych i organizacyjnych
mialy projekty Zygmunta Gargasa doktora prawa i ekonomisty. Urodzil si¢
w 1876 r. w Parkanach w Rumunii, ksztalcit si¢ w Galicji. Odbyt studia z zakre-
su nauk prawno-ekonomicznych na Uniwersytecie Lwowskim i na Uniwersyte-
cie Jagiellonskim. Mieszkal we Lwowie i w Krakowie®. W latach 1903-1906 byt
profesorem Krakowskiej Akademii Handlowej, a w latach 1907-1908 referentem
biura spraw przemyslowych przy Wydziale Krajowym®. Pracowal w Towarzy-
stwie Kotek Rolniczych, byl jego prezesem. Byl tez redaktorem pisma ,Oszczed-
no$¢’, organu Zwigzku Galicyjskich Kas Oszczednosci (1905-1920). Jako jeden
z zatozycieli Towarzystwa Opieki nad Sierotami we Lwowie zywo interesowal si¢
sprawami pozostawionych dzieci i ubolewal, ze opieka nad sierotami pozostawia

0 Bienkowski W. (1973). Lozinski Bronistaw (1848-1911). W: Polski stownik biograficzny. T. XVIII.
Wroclaw, s. 453-454.

amze, s.453.

2 Przedmowa W. Tokarza, dz. cyt., s. 9.

¥ Bartosiewicz J (1901). Opieka nad ubogimi w Galicji. Lwow, s.1.

*  Bienkowski W. Loziriski..., dz. cyt., s. 454.

» Winclawski W. (2004). Stownik biograficzny socjologii polskiej. T. 1. Torun, s. 179-180.

% LozaS. (1938). Czy wiesz kto to jest? Warszawa, s. 194.
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bardzo wiele do zZyczenia®”. Wyemigrowal z Polski po 1910 roku. Na emigracji
zywo interesowal si¢ sprawami krajowymi, dziatal w organizacjach polonijnych.
Pdzniejsze jego losy nie sa znane®. Najwieksza aktywnos¢ zawodows i pisar-
ska wykazywat do 1918 roku. Trudnoscig bylo ustalenie daty $mierci Zygmunta
Gargasa. Na podstawie danych ze stron internetowych Biblioteki Jagiellonskiej
i Wojewddzkiej Biblioteki Publicznej w Lublinie uznaje sig, ze byt to 1948 rok™.
Warto zaznaczy¢, ze Gargas wyglosil szereg odczytéw i referatow, w kraju i za
granicg, opracowat liczne artykuly z dziedziny ekonomicznej i prawnej. Ponadto
interesowal si¢ polityka socjalng, szczegolnie opieka socjalng oraz problematyka
spoleczno-oswiatowg. W kwestii pomocy i pracy opiekunczej ukazywal sposoby
finansowania opieki nad sierotami przez kraj oraz mozliwosci otaczania dzieci
opieka przez wladze lokalne. Znane sg jego prace poswigcone sprawom opieki:
O krajowym funduszu sierocym (Lwéw 1905); Rady sieroce w Galicji (Lwow 1897).
Sposréd wielu innych publikacji warto wymienié: Poglgdy ekonomiczne w Pol-
sce w XVII w. (Lwow 1903), Loteria a oszczednosé (Lwow 1905), Teatry chiopskie
w Galicji (Krakéw 1903), Osadnicy polscy w Bosni (Krakow 1912), Tkactwo domo-
we w Galicji (Krakéw 1910), Handel obnosny a panstwo (Krakow 1900), Staszic
jako statystyk (Lwow 1902), Kooperatywy przemystowe a idea uprzemystowienia
w Galicji — referat na V Zjazd prawnikéw i ekonomistéw polskich (Lwow 1912)%.

Podobne spojrzenie na poprawe systemu opieki nad dzieckiem mial Mie-
czystaw Szybalski radca Sadu Krajowego Wyzszego w Krakowie. Zyt w latach
1842 - 1933, a dokladne dane dotyczace jego lat zycia udato si¢ ustali¢ z tablicy
grobowca rodzinnego Szybalskich, ktory znajduje si¢ na Cmentarzu Rakowickim
w Krakowie. Razem z Z. Gargasem opublikowal dwa referaty, wygltoszone na Zjez-
dzie Prawnikéw Polskich, pt. Rady sieroce jako czynnik ludowy w postepowaniu
sgdowym w sprawach opiekuriczych (Krakow 1906), w ktorych podejmowal pro-
blematyke odpowiedzialno$ci samorzadow za sprawy opieki nad sierotami i two-
rzenia w tym celu instytucji rad opiekunczych jako organu wspierajacego prace
sedziego opiekunczego. M. Szybalski byt radca Wydzialu Prawniczego Krakow-
skiego Towarzystwa Dobroczynnosci w Krakowie*'. Miat znaczacy udzial w powo-

¥ Szybalski M., Gargas Z. (1906). Rady sieroce, jako czynnik ludowy w postepowaniu sgdowym
w sprawach opiekuriczych. Krakéw, s. 8.

¥ Winclawski W. (2004). Sfownik biograficzny socjologii polskiej. T. 1. Torun, s. 179.

¥ www.bj.uj.edu.pl; hl.wbp.lublin.pl

0 Federowicz G., Machnik H., Maziarz 1. (2006). Bibliografia polska 1901-1939. T. 8. Wro-
claw — Warszawa, s. 404-409.

1 Towarzystwo Dobroczynnosci w Krakowie zalozone zostalo w 1844 roku przez biskupa krakow-
skiego J. Prandote. Celem pracy byto udzielanie we wlasnym domu ,,schronienia ubogim chrze-
$cijanom do gminy miasta Krakowa przynaleznym, obojga plci; starcom, niedoleznym kalekom
i do pracy niezdolnym opieki, schronienia, wyzywienia i ubrania; sierotom lub dzieciom rodzi-
cow podupadlych (...) od 6 do 8 roku zycia wlacznie przyjmowac si¢ majacym schronienia,
wyzywienia, ubrania, nauki i opieki dopdki w praktycznym jakim zawodzie pomieszczenia nie
znajda (w: Szematyzm Krélestwa Galicji i Lodomerii z Wielkim Ksigstwem Krakowskim. Lwow
1909, s. 1013).
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faniu Rady Opiekunczej, dzieki niemu znacznie si¢ rozwinela, czego wyrazem
byto 722 czlonkéw, w tym 128 w Kole Pan*. Jako wiceprezes stal na czele Zwiazku
Okregowego Stowarzyszen, Zakladow i Instytucji Poswigconych Ochronie Dzie-
ci, ktory utworzono w Krakowie dla usunigcia konkurencji miedzy instytucjami
i wyeliminowania nieuczciwych ubogich®. Byt autorem licznych rozpraw i artyku-
tow. Wydawat czasopismo informujace o wynikach prac opiekunczych w poszcze-
golnych krajach i o reformach spolecznych podejmowanych w tej dziedzinie, tak
waznej dla zachowania zdrowia fizycznego i psychicznego calego spoleczenstwa*.
W swoich publikacjach przekonywat o koniecznosci podjecia wysitku w sprawach
opieki nad dzie¢mi i mlodzieza w Galicji, przed wszystkim dopracowania prawa
opiekunczego, stworzenia systemu opieki i jego podstaw organizacyjno-ekono-
micznych. Jego praca Krakowskie zaktady poswiecone ochronie dzieci (Krakéw
1915), to cenne zrddlo wiedzy o placéwkach opieki nad dzieckiem na terenie Kra-
kowa i o zaangazowaniu spolecznosci miejskiej w sprawy pomocy osieroconym
i biednym. Z zakresu tej problematyki opublikowal réwniez O opiece nad siero-
tami. Pogadanka z dziedziny prawa (Krakéw 1910). Napisal ponadto: Pogadanki
o ksiggach gruntowych o i katastrze: z kartqg wykazu hipotecznego (Krakow 1902),
O zasadach postepowania w sprawach hipotecznych podziatéow posiadtosci tabular-
nych (dodatek nadzwyczajny do ,,Kroniki Prawniczej”, Krakow 1888), O szkodach
polnych. Pogadanka z dziedziny prawa (Krakéw 1903)*.

W tym miejscu powiedzie¢ nalezy o opracowaniach Jozefa Serkowskiego,
ktére rowniez obrazujg stan opieki w Galicji i charakter podejmowanych przez
spotecznosci lokalne wysitkow. J. Serkowski byt doktorem prawa, pelnit funk-
cje sedziego Iwowskiego sadu apelacyjnego (dla wojewddztw: lwowskiego, sta-
nistawowskiego i tarnopolskiego). Z uwagi na miejsce jego dzialalnosci, mozna
wnioskowa¢, ze prawdopodobnie ukonczyl prawo na Uniwersytecie Lwowskim.
Brak danych biograficznych uniemozliwia jednak blizsze poznanie tej postaci.
Wiadomo, ze zaangazowany byl w sprawy ochrony zaniedbanych dzieci i mlo-
dziezy. Widzial koniecznos¢ ich wychowania, wlasciwego wplywu, gdyz czesto
ich bladzenie i nieszczescie nie bylo ich wing, a wing wplywdéw zgubnego oto-
czenia i braku kontroli*. Apelowal i wrecz domagal si¢ powszechnej, planowej
organizacji ochrony dzieci i mlodziezy, jako podstawowego warunku normalnego
i bezpiecznego rozwoju spoleczeristwa na wszystkich polach socjalnego i paristwo-
wego wspotzycia, a to zgodnie z wymaganiami nowoczesnej cywilizacji i postepu®.
Dos$wiadczenia zagraniczne, dotyczace uregulowania opieki nad ubogimi, sie-
rotami i zaniedbanymi dzie¢mi, chcial urzeczywistnia¢ na gruncie galicyjskim.

2 Serkowski J. (1911). Ochrona dzieci i przymusowe wychowanie zaniedbanej mlodziezy. Lwow, s. 40.

Haratyk A. (2007). Udziat spofeczeristwa galicyjskiego w opiece nad dzie¢mi ubogimi i osierocony-
mi (1867-1914). Krakdw, s. 286-287.

Meissner A. Teoretyczne podstawy..., dz. cyt., s. 14.

www.bj.uj.edu.pl; www.jezuici.krakow.pl; www.estreicher.uj.edu.pl.

Serkowski J. (1904). Studia w sprawie przymusowego wychowania zaniedbanej mlodziezy. Lwow, s. 11.
¥ Serkowski j., Ochrona..., dz. cyt., s. 84.
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Wzorem byly dla niego szczegdlnie rozwigzania w Anglii, gdzie zaopatrzenie ubo-
gich oddzielono od opieki nad sierotami i zaniedbang mtodzieza, a caly system
ochrony dziecka zbudowano na dwoch zorganizowanych i mocnych podstawach:
samopomocy i autonomii*®. J. Serkowski byl autorem wielu prac poswieconych
opiece nad dzie¢mi i mlodzieza, byty to: Ochrona dzieci i przymusowe wychowanie
zaniedbanej mtodziezy (Lwow 1911), Studia w sprawie przymusowego wychowania
zaniedbanej mlodziezy (Lwow 1904), O przysztym ustawodawczym uregulowaniu
sprawy ochronnego wychowania miodziezy ze szczegolnym uwzglednieniem Galicji
(Lwéw) oraz praca poswiecona historii i dziatalnosci Towarzystwa Ochrony Dzie-
ci i Mlodziezy pt. Dzieje TOM (Lwéw 1931).

Wiele zastug na polu ochrony dzieci mial Bronistaw Olearski, adwokat
w obrebie Sadu Krajowego w Krakowie i czlonek rady dyscyplinarnej tego sadu®.
Obok M. Szybalskiego uczestniczyl w pracach Rady Opiekunczej w Krakowie™.
W swoich rozprawach uwrazliwial na problem ogromnego zaniedbania Galicji
w dziedzinie opieki, pisal: zawsze trafialy sie dzieci nieszczesliwe, osierocone lub
przesladowane, ale dawniej byt to wyjgtek, obecnie przechodzi ta nedza w stan
chroniczny®'. B. Olearski byl jednym z tych dzialaczy galicyjskich, ktérzy wyraz-
nie sprzeciwiali si¢ projektowi gniazd sierocych K. Jezewskiego. Glosy krytyki
dotyczyly wewnetrznej organizacji gniazd, programu systemu gniazdowego, jak
i samego projektodawcy?. Olearski uznawal, ze nalezatoby przede wszystkim ure-
gulowac¢ sprawy opieki i pobudzi¢ spoteczno$¢ galicyjska do aktywnosci w kierun-
ku pomocy sierotom i biednym. Znane sg jego prace po$wigcone sprawom opieki,
tj. W sprawie sierocej (odpowiedzZ p. Franciszkowi Bujakowi) (Lwéw 1908), Gniaz-
da w powietrzu (krytyczne uwagi o projekcie p. Kazimierza Jezewskiego) (Krakéw
1908) oraz artykul Nedza dzieci opublikowany w ,Przegladzie Powszechnym”
(1904, t. 87).

Przeciwny koncepcji gniazd sierocych byt rowniez krakowski prawnik, sedzia
opiekunczy Franciszek Sypowski, radca sadu krajowego w Andrychowie®. Uro-
dzony w 1856 w Lanckoronie w powiecie Wadowickim. Skonczyl Gimnazjum
w Wadowicach. Studiowal na Wydziale Prawa Uniwersytetu Jagielloniskiego
w latach 1876/77 - 1879/80°". Byl auskultantem ck. Sadu Obwodowego w Wado-
wicach (1881-1885), auskultantem w Prokuratorii Paristwa w Wadowicach (1885-
1889), adiunktem w ck. Sadzie Powiatowym w Mszanie Dolnej (1889-1894)

4 Tamze, s. 155.

¥ Szematyzm Krolestwa Galicji i Lodomerii z Wielkim Ksigstwem Krakowskim (1909). Lwow,

s. 190-191.

Meissner-Lozinska J. (2002). Placéwki opieki nad dzieckiem w Krakowie w okresie autonomii

galicyjskiej. W: Galicja i jej dziedzictwo. Opieka nad dzieckiem w Galicji. T. 16. Rzeszow, s. 98.

1 Olearski B. (1904). Nedza dzieci. Przeglgd Powszechny. T. 87, s. 173.

2 Haratyk A. (2002), Rozwdj opieki..., dz. cyt., s. 265-271.

3 Szematyzm Krélestwa Galicji i Lodomerii z Wielkim Ksigstwem Krakowskim (1909). Lwow, s. 198.

*  Banach A. K. (1997). Mlodziez chlopska na Uniwersytecie Jagielloviskim w latach 1860/61 -
1917/18. Krakdw, s. 308.
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oraz w ck. Sadzie Obwodowym w Wadowicach (1894-1897). Zostal mianowany
11 IX 1897 r. sedzig w ck. Sadzie Powiatowym w Mildéwce, a 16XII 1898 r. radca
Sadu Krajowego i naczelnikiem ck. Sagdu Powiatowego tamze. Od 17 IV 1900 r. byt
naczelnikiem ck. Sadu Powiatowego w Andrychowie, natomiast w latach 1919-
1928 byl naczelnikiem Sadu Powiatowego w Wieliczce. W stan spoczynku prze-
niesiony zostal 5 VI 1928r.”>. Sypowski pisal o trudnej sytuacji sierot, dzielit si¢ tez
swoimi uwagami na temat wychodzstwa mlodziezy poza granice kraju. Wiado-
mo, ze podejmowal wiele dziatan na rzecz pomocy osieroconym i opuszczonym
dzieciom. Propagowal zywo system wychowawczy stworzony przez ks. Markie-
wicza, poznal bowiem dziatalnos¢ wychowawczg zakltadu w Pawlikowicach i pro-
ponowal utworzy¢ w Galicji podobne zaklady®. Na temat opieki pisat w pracach:
Gniazda dla sierot (Krakow 1908), Powsciggliwos¢ i praca w Pawlikowicach: wra-
Zenia i wnioski ze zwiedzenia Zaktadu Wychowawczego dla Ubogich i Osieroconych
Chiopcow w Pawlikowicach - filii Tow. ,,Powsciggliwos¢ i Praca” w Miejscu Piasto-
wym (Krakow 1908), Rzecz o wychowaniu najubozszej i opuszczonej mlodziezy
(Wieliczka 1931), Uwagi i wnioski w sprawie sezonowego wychodzstwa maftolet-
nich robotnikéw galicyjskich za granice (Krakow 1908), Jest réwniez autorem prac
Gminne urzedy rozjemcze jako czynnik kultury spotecznej w swietle umiejetnosci
prawa (Lwow 1914), Miasta Lanckorony: swiadki przesztosci (z publicystyki i histo-
rii dawnej kultury polskiej kart kilka) (Wieliczka 1938).

Znaczacy wklad w rozwoj systemu opieki w Galicji miat Aleksander Ostrow-
ski, radca i wieloletni pracownik Wydzialu Opieki w Urzedzie Miejskim we Lwo-
wie”’. Wczesniej doswiadczenie zawodowe zdobywal pracujagc w miejscowosci
Adamowka (powiat Sieniawa), w sagdzie obwodowym w Przemyslu*® i jako adiunkt
sadu powiatowego w Lezajsku®. W latach 1907-1909 pelnit funkcje kierownika
Wydziatu Dobroczynnosci Urzedu Miejskiego we Lwowie. Wtedy tez ztozyl pro-
jekt poprawy warunkow Miejskiego Zaktadu Sierot®. Ponadto jego autorstwa byly
projekty organizacji Zakladéw Opieki nad Dzieckiem, Urzedu Opieki Generalnej
i Stacji ,,Kropla Mleka” Opracowany przez niego i wprowadzony w zycie projekt
systemu opieki, oparty byl na pracy komisji okregowych oraz opiekunéw ubo-
gich i obejmowal opieka dzieci pozbawione wlasciwych warunkéw wychowania
w rodzinie. Na jego wniosek Rada Miejska uchwalila podatek od widowisk, ktory

»  Banach A. K. (2009). Kariery zawodowe studentow Uniwersytetu Jagiellotiskiego pochodzenia
chtopskiego z lat 1860/1861 - 1917/1918. Krakow, s. 358-359.

% Ra$ D. (2011). Rodziny ubogie i przestgpczos¢ od XVI do XX wieku: warunki Zycia, badania psy-
chologiczno-spoleczne, dobroczynnosé i wychowanie mtodziezy. Krakow, s. 83.

¥ Szematyzm, dz. cyt., s. 415.

% Tamze, s. 124.

¥  Tamze, s. 415.

€ Balukiewicz M. (2002). Rozwdj placowek opiekuriczo-wychowawczych dla dzieci i modziezy we
Lwowie. W: Galicja i jej dziedzictwo (red.) A. Meissner t. 16. Opieka nad dzieckiem w Galicji.
Rzeszow, s. 53.



J. Podolak-Zajac, Udziat galicyjskich prawnikow w ksztattowaniu si¢ prawnych podstaw opieki...
208 STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3) - ROZPRAWY I MATERIALY

w calosci przeznaczano na opieke spoteczng®. Szereg z proponowanych koncep-
tow rodzito si¢ pod wplywem podrézy zagranicznych, jakie odbyl Ostrowski na
zlecenie Rady Miejskiej Lwowa wraz ze swoim wspdlpracownikiem dr prawa
Michalem Wasungiem. Wasung byt czlonkiem Rady Miasta Lwowa i pracow-
nikiem Wyzszego Sadu Okregowego we Lwowie. Wchodzil w sktad Komitetu
Miejskiego Zakladu Sierot ,,Franciszka Jozefa” we Lwowie® i dziafal aktywnie na
rzecz Towarzystwa Bursy im. H. Sienkiewicza we Lwowie®. W 1906 roku razem
z Ostrowskim zostali oddelegowani w podr6z do wybranych stolic europejskich
celem zapoznania si¢ bezposrednio z organizacja systemu opieki nad ubogimi
w tych krajach. Doswiadczenia te wykorzystali pézniej w pracy nad opracowa-
niem systemu opieki nad dzieckiem na obszarze Iwowskim®. Obaj je opisali:
A. Ostrowski w pracy Opieka zapobiegawcza. Zarys opieki publicznej nad miodzie-
zg (Lwow 1913), a M. Wasung w rozprawie Opieka nad ubogimi. Rys opieki nad
ubogimi otwartej (pozaprzytutkowej) (Lwow 1908). Mimo tak wielu zastug oby-
dwu postaci brak jest opracowan, ktére obejmowatyby ich biografie, jak i dorobek
autorski.

Problematyka pracy z dzie¢mi i mlodzieza zaniedbang byla réwniez przed-
miotem zainteresowania krakowskiego prawnika, sedziego i historyka sztu-
ki Jozefa Muczkowskiego (1860-1943). Byt cztonkiem Rady Miasta Krakowa
i dyrekcji Kasy Oszczednos$ci Miasta Krakowa. Zywo interesowat sie przesztoscia
artystyczng tego miasta. Nalezal do inicjatorow Towarzystwa Milosnikéw Historii
i Zabytkow Krakowa, byt jego wiceprezesem, a potem prezesem. Zaangazowany
byt w prace konserwatorskie, jako czlonek Grona Konserwatoréw Galicji Zachod-
niej. Obejmowal opieka wielu mtodych naukowcéw historykéw i historykow
sztuki, badaczy krakowskiej przesztosci historycznej i artystycznej. Muczkowski
byt redaktorem 11 toméw Rocznika Krakowskiego i ok. 50 tomikéw Biblioteki
Krakowskiej*. W rozprawie Przymusowe wychowanie zaniedbanej mtodziezy,
zaniepokojony wzrastajacg z roku na rok liczbg mlodocianych ztoczyncéw podej-
mowal refleksje nad moralnie zaniedbanymi dzie¢mi i mlodzieza®. Trzeba pod-

1 Balukiewicz M. (2000). Protektoraty Iwowskie, Poczgtki i rozwdj praktyki opiekuriczo-wychowaw-

czej we Lwowie i na ziemi lwowskiej od kovica XVIII stulecia do wybuchu II wojny swiatowej.
Katowice, s. 115.

Miejski zaklad sierot ,,Franciszka Jézefa” we Lwowie zorganizowany zostal na mocy uchwaly
rady miejskiej w 1858 r.; mial na celu wychowanie i nauke sierét plci obojga po rodzicach do gmi-
ny lwowskiej przynaleznych (w: Szematyzm..., dz. cyt., s. 987).

Towarzystwo Bursy im. H. Sienkiewicza we Lwowie zalozone zostalo przez ogélne galicyjskie
stowarzyszenie pensyjne, celem jego byto udzielanie moralnej i materialnej pomocy niezamoz-
nej mlodziezy narodowosci polskiej, religii katolickiej, uczeszczajacej do szkét $rednich Iwow-
skich, a $rodkiem do tego bylo utworzenie i prowadzenie zakltadu wychowawczego dla tejze
mlodziezy (w: Szematyzm..., dz. cyt., s. 905).

¢ Balukiewicz M., Protektoraty Iwowskie..., dz. cyt., s. 23-24.

& Bochnak A. (1977). Muczkowski Jozef Jakub (1860-1943). W: Polski stownik biograficzny.
T. XXII. Wroclaw, s. 250-252.

Muczkowski J. (1905). Przymusowe wychowanie zaniedbanej miodziezy. Krakow, s.3.

62

63

66



J. Podolak-Zajac, Udziat galicyjskich prawnikéw w ksztattowaniu sie prawnych podstaw opieki...
STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3) - ROZPRAWY I MATERIALY 209

kresli¢, ze Muczkowski jako czynny sedzia mial duze praktyczne rozeznanie co
do ich potrzeb i mozliwosci, a takze efektow dzialan represyjnych badz wycho-
wawczych®”. Ponadto byl autorem prac dotyczacych przesziosci historycznej
i artystycznej przede wszystkim miasta Krakowa, np. Ochrona zabytkow (Krakéw
1914) oraz licznych artykuléw publikowanych w krakowskim ,,Czasie”®®.

Zakonczenie

Przedstawiciele srodowisk prawniczych, obok lekarzy, nauczycieli, dzialaczy
spolecznych, podejmowali dzialania na rzecz dzieci potrzebujacych wsparcia,
zaspokojenia ich podstawowych potrzeb, zapewnienia elementarnych warunkow
potrzebnych do normalnego rozwoju. Rola prawnikéw polegala przede wszyst-
kim na wypracowaniu podstaw prawnych opieki nad dzieckiem osieroconym,
porzuconym, bezdomnym, prowadzacym tulaczy tryb zycia.

Spolecznicy ziemi galicyjskiej przyczynili sie takze do podniesienia spra-
wy opieki jako problemu spofecznego i pedagogicznego, ktéry wymagal bardzo
powaznych dziatan i dojrzatych zmian. Byli bacznymi obserwatorami rozwigzan
opiekunczych podejmowanych w innych krajach i nie bali si¢ korzysta¢ z tych
doswiadczen. W swoich koncepcjach nawigzywali do wzoréw Europy Zachod-
niej. Ich zaangazowanie, dzialalnos¢ i starania swiadcza o wysokich kompeten-
cjach zawodowych. Podejmujac proby zorganizowania systemu opieki nad dzie¢-
mi, czynili ja bardziej nowoczesna, a wigc i bardziej skuteczng. Aby mozna byto
lepiej zrozumie¢ motywy dzialania prawnikéw na rzecz opieki nad dzieckiem,
przedstawiono ich sylwetki oraz podstawowe kierunki ich dziatalno$ci. W miare
posiadanych materiatéw zrodtowych zaprezentowane zostaty sylwetki: Bronistawa
Lozinskiego, Zygmunta Gargasa, Mieczystawa Szybalskiego, Jozefa Serkowskie-
go, Bronistawa Olearskiego, Franciszka Sypowskiego, Aleksandra Ostrowskiego,
Michata Wasunga, J6zefa Muczkowskiego. Wypracowane przez nich rozwigzania
prawne, odnoszace sie do spraw opiekunczych, obowiazywaty w Galicji do konca
okresu zaborczego, a nawet do pierwszych lat po I wojnie $wiatowe;j.

¢ Ra$ D., Rodziny ubogie..., dz. cyt., s. 82-83.
% Bochnak A., Muczkowski..., dz. cyt., s. 251.
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Kluczowa dla kultury kazdego narodu i zycia spolecznego jest umiejetnosé
poprawnego postugiwania si¢ jezykiem, scisto$¢ i logicznos¢ wypowiedzi w jezy-
ku pisanym i méwionym oraz wykorzystywanie powszechnie znanych $rodkow
jezykowych wlasciwych dla jezyka literackiego. Dlatego badania w tej dziedzi-
nie s3 nadal potrzebne nie tylko w ujeciu aktualnym, ale réwniez historycznym.
Wyniki dotychczasowych badan dowodza bowiem, ze wtasnie procesy kulturo-
wo-historyczne uwarunkowaly powstanie i rozwdj edukacji, jak rowniez okreslity
podstawowe etapy metodyki ksztalcenia jezykowego.

Celem niniejszego artykulu uczyniono analize podstawowych metod i tenden-
cji w dziedzinie ksztaltowania kultury jezykowej uczniow szkot polskich w okre-
sie miedzywojennym. Wynika to stad, zZe sprawa ksztalcenia jezykowego nalezata
do podstawowych zadan polskich wtadz oswiatowych po odzyskaniu niepodle-
glosci w 1918. Za podstawe analizy tych zagadnien przyjeto przede wszystkim
poglady Mikotaja Rudnickiego (1881-1978) - jezykoznawcy i profesora Uni-
wersytetu w Poznaniu, a takze Henryka Rowida (1877-1944) - przedstawiciela
nauk pedagogicznych, reprezentujgcego nurt ,nowego wychowania’, dzialajacego
w Krakowie w dziedzinie ksztalcenia nauczycieli. Analizg tego problemu zajelo sie
wielu innych polskich i ukrainskich przedstawicieli $wiata naukowego. Nalezeli
do nich réwniez: J. Woroniecki, S. Szober!, A. A. Krynski?, B. Stuparyk?, I. Kurliak,
T. Zawgorodniej.

Dla dziejow szkolnictwa $redniego w Polsce w okresie miedzywojennym
charakterystyczny byl antagonizm miedzy humanistyka a przyrodoznawstwem.
Po rozbiorze Austro-Wegier system szkolnictwa w pierwszych latach po I woj-
nie $wiatowej pozostawal bez zmian. Jednak pod wplywem zwolennikéw teorii
ksztalcenia realnego rozpoczeto przeprowadzanie reform, ukierunkowanych
na to, by ,,przyblizy¢ nauke gimnazjalna do Zycia codziennego, usuna¢ z pla-
nu nauczania jezyki martwe, ktdre juz stracily swoje znaczenie. W tej sytuacji
szczegblng role odegraly badania psychologiczno-pedagogiczne amerykanskich
uczonych $wiadczgce o tym, ze w szkotach przyrodniczych uczniowie wykazywali
zywe zainteresowanie arcydzietami literatury i filozofii, podczas gdy naduzywa-
nie analiz gramatycznych dziel rzymskich oraz greckich klasykéw spowodowato
tylko zniechecenie i niski poziom wiedzy uczniéw w gimnazjach klasycznych™.

Tak zapoczatkowana dyskusja o potrzebie i specyfice ksztalcenia jezykowego
miata kolejna odslone, kiedy w 1921 roku zostal podpisany traktat w Rydze. Pol-
ski rzad zobowigzywat si¢ bowiem do zagwarantowania mieszkajagcym w Polsce
narodowosciom - rosyjskiej, ukrainskiej oraz biatoruskiej — prawa do rozwoju ich

1

Szober S. (1937). Na strazy jezyka. Szkice z zakresu poprawnosci i kultury jezyka polskiego.

Warszawa: ,,Nasza Ksigegarnia”

Krynski A. A. (1931). Jak nie nalezy méwic i pisac po polsku. Warszawa.

*  Zob. Stuparyk B. (2005). Borotba za ukrainsku shkolu v Halychyni na pochatku 30-kh rokiv XX st.
W: Stuparyk B. (2005). Shkoli - natsionalne vykhovannia molodi (vybrani statti). Ivano-Frankivsk.

* Kurliak I. (2000). Klasychna osvita na zakhidnoukrainskykh zemliakh (XIX persha polovyna XX

stolittia). Istoryko-pedahohichnyi aspekt. Ternopil: Pidruchnyky i posibnyky, s. 144-145.
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kultury, jezyka i do uczestniczenia w obrzedach religijnych. B. Stuparyk, w pracy
pt. Szkolnictwo Galicji (1772-1939), podkresla, ze uznane zostalo w ten sposob
prawo do kultywowania jezyka ojczystego, organizowania i wspierania szkoty
z ojczystym jezykiem wykladania, do rozwoju kultury. Stosownie do postanowien
traktatu Konstytucja Polski zapewniala prawo do nauczania dzieci w jezyku ojczy-
stym w na poziomie szkoty podstawowej’.

Obowigzujacy w okresie miedzywojennym system ksztalcenia zakladal swo-
ista dwuetapowos$¢ nauczania jezyka ojczystego: gramatyki i kultury jezyka uczo-
no w zasadzie tylko w szkole podstawowej (w ciagu czterech lat), dalej program
proponowal nauke literatury. Jednak naukowcy tego czasu uwazali, ze do ksztal-
towaniu kompetencji jezykowych nie wystarczy znajomos$¢ regul gramatycznych
i zapoznanie si¢ z utworami literatury picknej. Wazne jest bowiem precyzyjne
opanowanie catego systemu jezyka w taki sposob, by przekladalo si¢ na umie-
jetno$¢ myslenia (forma wewnetrzna) i sprawnos¢ w zakresie postugiwania sie
jezykiem pisanym i méwionym (forma zewnetrzna)®.

Program Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego spotkat
sie z krytyka filologow, twierdzacych, ze jezyk ojczysty winien by¢ gtéwnym, ogol-
noksztalcagcym przedmiotem nauczania szkolnego, poniewaz nauczanie jezyka
ojczystego jest kluczowe w rozwoju myslenia. Od poziomu kompetencji jezyko-
wych zalezy powodzenie w nauczaniu wszystkich przedmiotéw. W celu rozwoju
kultury jezykowej uczniéw zaproponowano szereg postulatéw odniesionych do
systemu szkolnictwa i programu szkolnego:

1. Jezyk ojczysty powinien by¢ gtéwnym, ogdlnoksztalcacym przedmiotem
nauczania szkolnego, przedmiotem centralnym. W zwigzku z tym nauczycielom
powinny by¢ stawiane wysokie wymagania co do wladania jezykiem ojczystym
(jezykiem wykladowym). Niezaleznie od wybranego przedmiotu kandydaci do
zawodu nauczycielskiego powinni zdawaé wraz z egzaminem kwalifikacyjnym
réwniez egzamin jezykowy.

2. Nie powinno by¢ dnia szkolnego bez godziny nauki jezyka ojczystego (i to
przez caly czas trwania gimnazjum), poniewaz ksztalcenie jezyka decyduje o roz-
woju procesu myslenia. Od tego zalezy powodzenie w nauczaniu wszystkich
innych przedmiotéw oraz ogélny poziom rozwoju kultury narodowe;.

3. Niektore przedmioty powinny by¢ §cislej zwiazane z jezykiem ojczystym: a)
tacina (wykladana przez nauczyciela jezyka ojczystego); b) propedeutyka filozo-
ficzna, zwlaszcza logika (wykladana w $cistym zwigzku z gramatyka jezyka ojczy-
stego, ze stylistyka oraz retoryka); c) pedagogika (w seminariach nauczycielskich
miata by¢ zwigzana z nauczaniem jezyka ojczystego — wykladana przez poloni-
ste, z uwzglednieniem tresci eksponujgcych wilasnosci i wartosci dydaktyczne
i wychowawcze zawarte w jezyku ojczystym.

*  Stuparyk B. (1994). Shkilnytstvo Halychyny (1977-1939). Ivano-Frankivsk, s. 120.
¢ Woroniecki J. (1925). Okoto kultu mowy ojczystej. Lwow — Warszawa 1925, s. 9.
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4. Nauczanie jezyka ojczystego w szkolach $rednich skupia sie na nauczaniu
literatury pieknej i ogniskuje uwage na analizie i ocenie wartosci estetycznych
dziefa literackiego i jego przestania. Mniejsza wage na tym etapie ksztalcenia przy-
kiada sie do sprawnosci jezykowej (gramatyka, mowienie, pisanie). W nauczaniu
jezyka — w gimnazjach i szkotach srednich - wiekszg wage powinno si¢ zatem
przywigzywac do poprawnosci jezykowej i ksztalttowania sprawnosci w uzywaniu
jezyka.

5. Nauka jezykow obcych - niemieckiego, francuskiego, angielskiego - wyma-
ga wyczucia jezykowego, ktére mozna uksztaltowaé, uczac gramatyki jezyka
ojczystego’.

M. Rudnicki w pracy pt. Wyksztalcenie jezykowe w zyciu i w szkole® okreslit
nauke o jezyku jako dziedzing wiedzy wazng na poziomie zaréwno szkoly $red-
niej, jak i w dalszej edukacji. Autor zadaje pytanie warto$¢ spoleczng i zyciowa
nauki o jezyku. W pedagogicznej i filozoficznej literaturze jeszcze na poczatku
XX wieku prezentowano poglad, ze czlowiek nie rozumie tego, czego nie umie
jezykowo wyrazi¢. Rozwdj ogdlnej kultury uczniow szkot srednich zalezy od roz-
woju ich jezyka. Jezyk jest rezerwuarem tresci duchowej i materialnej, historycz-
nego dorobku narodu. W jego wyrazeniach i zwrotach, w systemie semantycz-
nym zawarte jest bogactwo kultury narodu. Zadaniem szkoly powinno by¢ zatem
uksztaltowanie kompetencji jezykowej uczniéow na odpowiednim poziomie. Kul-
tura jezyka, sprawno$¢ jezykowa daje dwojakiego rodzaju korzysci: w zakresie
czysto ekonomicznym, materialnym, ale tez w zakresie spolecznym, politycznym
(jest kluczowa przy formutowaniu najzwyklejszych nawet uméw handlowych,
przemystowych, spadkowych i w ogdle wszelkich aktéw prawnych, rownie istot-
ng role nalezy przypisa¢ umiejetnosci formutowania indywidualnych opinii na
pi$mie, a nawet poprawnemu uzywaniu interpunkcji, ktéra decydowa¢ moze
o sensie wypowiedzi).

Autor podkreslat wielkie znaczenie ksztaltowania jezyka uczniow szkot ogol-
noksztalcacych, poniewaz rozwdj myslenia uczniéw wymaga naleznego poziomu
sprawnosci jezykowej, zakladal takze, iz poprawne operowanie elementami syste-
mu jezykowego jest miernikiem ogolnej kultury.

W zwigzku z twierdzeniem, ze uczen nie rozumie tego, czego nie moze jezyko-
wo wyrazi¢, pedagodzy wskazywali na wage ksztalcenia jezykowego i formutowa-
li postulaty dydaktyczne takie jak:

1/ przy braku wystarczajaco rozwinietych umiejetnosci méwienia, uczniom
nalezy proponowac ¢wiczenia w kierunku rozwoju kultury méwienia;

2/ przy braku zdolnosci jezykowych istnieje potrzeba specjalnego podejscia do
pracy z takim uczniem’.

7 Woroniecki J. (1925), dz. cyt., s. 33-37.

8 Rudnicki M. (1920). Wyksztalcenie jezykowe w zyciu i w szkole. Poznan — Warszawa: Ksiegarnia
$w. Wojciecha.

°  Tamze, s. 160.
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W szkole sredniej obok jezyka ojczystego nauczano takze jezykow obcych:
faciny, greckiego, niemieckiego, francuskiego lub angielskiego, wreszcie jezyka
rosyjskiego'. Bardzo duzo czasu przeznaczalo sie¢ w szkole $redniej na nauczanie
wymienionych jezykow, jednak czesto nauczyciele nie osiggali zaktadanych celow,
w zwigzku z czym wyniki nauczania byly niskie. M. Rudnicki twierdzil, ze wsrod
podstawowych przyczyn braku sukcesu w uczeniu si¢ jezykow obcych nalezy
wskaza¢ niewystarczajaca znajomosc¢ jezyka ojczystego, bowiem nie mozna zadaé
od ucznia, azeby opanowywat reguly gramatyczne jezyka obcego, nie zajac dobrze
wlasnego jezyka. W slad za tymi spostrzezeniami proponowal, by zmniejszy¢ licz-
be godzin na nauke jezykéw obcych, zwiekszy¢ natomiast wymiar zajeé poswieco-
nych gramatyce i budowie jezyka ojczystego. W celu skutecznego wykorzystywania
czasu poswieconego ksztaltowaniu kompetencji postugiwania sie jezykiem obcym,
trzeba w pierwszej kolejnosci zadba¢ o sprawno$¢ w zakresie jezyka ojczystego,
poniewaz wazna jest jezykowa wrazliwo$¢ ucznia ksztaltowana na lekcjach tego
jezyka. Jednocze$nie podkreslalo si¢ znaczenie jezyka ojczystego takze dla nauki
innych przedmiotéw szkolnych, szczegolnie logiki oraz psychologii. Przyjmowano
bowiem, ze jezyk, jako odzwierciedlenie rozwoju i stanu psychicznego czlowie-
ka, obejmuje zaré6wno logiczne, jak i psychologiczne komponenty. M. Rudnicki
uwazal, ze jezyk narodowy wyraza przecigtny rozwoj psychiczno-logiczny naro-
du''. Pod wzgledem metodycznym nauka jezyka ma — podkreslat Rudnicki - prak-
tyczne zalety w poréwnaniu ze wszystkimi innymi przedmiotami. Uczen, dzieki
zdobywanym kompetencjom jezykowym, moze postugiwac si¢ metoda indukcyj-
no-dedukcyjng - czyni¢ spostrzezenia i wycigga¢ wnioski, przeprowadza¢ samo-
dzielne rozumowania i formutowa¢ definicje. Material jezykowy daje mozliwo$¢
szerokiego stosowania metody doswiadczalno-obserwacyjnej. Ani bowiem nauki
przyrodnicze, ani matematyka, ani zadna inna galaz wiedzy, wyjawszy psychologie,
nie dostarcza tak pewnego i bogatego materialu obserwacyjnego jak jezyk ojczysty.
Autor zauwaza, ze zaden uczen nie obserwuje nawet 1/10 tych zwierzat i roslin,
o ktérych sie uczy na zoologii i botanice. Nie widzi takze komorek, zaréwno roslin-
nych, jak i zwierzecych, nie widzi zwierzecego koséca, wnetrznoséci, mdzgu, nie
mowigc juz o takich zwierzetach lub roslinach, jak bakterie, gatunki grzybow lub
plesni. Tymczasem kazdy uczen na zawolanie moze wypowiedzie¢ wyraz, zwrot
lub zdanie, wreszcie zgloske lub gloske'.

Jezyk w swoim najgltebszym sensie pelni funkcje intelektualno-woluntary-
styczng, poniewaz w procesie dzialalnosci jezykowej ksztaltuja sie najwazniejsze
cechy charakteru: wolno$¢, podejmowanie decyzji oraz odpowiedzialno$¢. Pod-
czas nauki jezyka uczen szkoly $redniej poznaje swoisto$¢ danej kultury. Mozna

10

Rudnicki podkreslal natomiast, ze bliski zapewne jest czas, kiedy na terenach jezykowych -
rosyjskim i litewskim — bedzie nalezalo si¢ uczy¢ jezyka litewskiego i rosyjskiego. Mozna dodac,
ze w okresie migdzywojennym nauka jezyka ruskiego byta wprowadzana w utrakwistycznych
gimnazjach galicyjskich.

" Rudnicki M., dz. cyt., s. 36.

12 Tamze, s. 43.
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zatem powiedzie¢, Ze jezyk ojczysty staje sie centrum edukacji w ogole, ksztalci
umysl i uwage, upodobania estetyczne i postawy moralne.

M. Rudnicki podkreslat, ze nauczanie jezyka ojczystego powinno stanowi¢
zamknieta calos¢, poniewaz nie wszyscy absolwenci szkot srednich kontynuuja
studia na uczelniach wyzszych czy zawodowych. Mlodziez musi tyle wiadomosci
wynies$¢ z nauki o jezyku ojczystym, aby byla zdolna, takze samodzielnie, zajmo-
wac sie aktualnymi zagadnieniami waznymi spotecznie i istotnymi w srodowisku
mlodziezy".

Metody nauczania jezyka polskiego w szkole $redniej okresu miedzywojen-
nego byly uwarunkowane ogdlnymi wymogami dydaktyki, celami i tre$cig nauki
jezyka ojczystego. Z punktu widzenia metodycznego cele i tresci nauczania jezy-
ka ojczystego uznawano za $cisle powigzane, przyjmujac, ze tres¢ podporzadko-
wuje si¢ celom nauki jezyka ojczystego, pojmowanego jako instrument kultury,
zwlaszcza za$ jako tworzywo literatury'. Nalezy podkresli¢, ze metody empirycz-
ne w nauczaniu jezykowym odwolywatly si¢ do zréznicowanych wyobrazen zmy-
stowych, odpowiadajgcych ptaszczyznom funkcjonowania jezyka (wzrok - stuch
- dotyk - ruch). Przed rozpoczeciem nauki jezyka pisanego szczegolng wage przy-
wigzywano do spostrzezen wzrokowych, postulujac, by:

1) nauczy¢ uczniéw wszystkich potrzebnych znakéw — wzrokowych obrazow;

2) nauczy¢ zestawiac obrazy wzrokowe i odpowiednie pojecia, zwlaszcza znaki
interpunkcyjne;

3) stwierdzi¢, czy uczniowie dobrze i odpowiednio faczg obrazy wzrokowe liter
pisanych i drukowanych z obrazami stuchowymi - dzwigkami.

Dalej metodycy polecali pracowa¢ z wrazeniami stuchowymi, zwraca¢ uwage
uczniéw na rdéznice pomiedzy jezykiem méwionym i pisanym. Wedlug M. Rud-
nickiego wrazenia stuchowe sa wazne w poréwnywaniu wymowy wtlasnej i obce;j.
Trzeci etap nauczania jezyka pisanego odwolywal si¢ do doznan ruchowych
uczniéow zwigzanych z ruchami narzagdéw mowy przy wymawianiu poszcze-
gblnych dzwigkéw i wyrazow, a takze ruchami reki podczas pisania. Zalecano,
by nauczyciele podczas prowadzonych ¢wiczen utrwalajacych i doskonalacych
ksztaltowali u uczniow swiadomos¢ tego, ze jezyk jest systemem znakow.

Nauke gramatyki metodycy innowatorzy proponowali rozpoczyna¢ od wyja-
$nienia materialu najbardziej ztozonego, a dopiero pdzniej przechodzi¢ do prost-
szych kwestii. W praktyce oznaczalo to wychodzenie od analizy zdan, poniewaz
dla wszystkich bardziej zrozumiate jest zdanie, a nie gloska. Gloska - jak wskazy-
wano - jest pojeciem najbardziej abstrakcyjnym w jezyku, dlatego wlasnie nalezy
na niej konczy¢, a nie zaczyna¢ od niej®.

Interesujaca byla w tym okresie debata na temat roli definicji poje¢ grama-
tycznych w nauczaniu. Wskazywano, ze ich pamieciowe opanowywanie nie daje

13 Tamze, s. 82.

4 Tamze, s. 104.
15> Tamze,s. 113.
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zadnych korzysci. M. Rudnicki zauwazyl, ze sama definicja nie posiada wielkiego
znaczenia i nie na tym polega jej wartos¢, ze sie ja pamigta, ale na jej praktycz-
nym zastosowaniu. Bez definicji niemozliwe byloby wykorzystywanie w naucza-
niu gramatyki metody dedukcyjnej. W procesie uczenia si¢ utarte pojecia ulegaja
mechanizacji, za$ pojecia $wiezo nabyte albo nabywane sg Zywe, moga by¢ zasto-
sowane w zyciu, np. w rozwigzywaniu probleméw. Pojecie, wyobrazenie latwiej
naby¢ i wbudowa¢ w system juz posiadanej wiedzy o $wiecie, jesli czlowiek samo-
dzielnie dochodzi do jego wyodrebnienia i zrozumienia. Staje si¢ ono wtedy nie-
jako jego indywidualng wlasnoscia, indywidualnym wytworem. Ten punkt widze-
nia prowadzi do wniosku, Ze metoda heurystyczna (sokratyczna, wydobywajaca,
erotematyczna, pytajaca, dialogowa) jest najlepsza droga rozwoju umystowego.

W omawianym okresie czgsto stawiano ogdlne pytanie metodyczne o to, czy
stosowa¢ w nauczaniu akroamatyczny sposob przekazu wiedzy, czy ¢wiczenia
z podrecznika. M. Rudnicki, odwotujac si¢ do doswiadczen praktycznych, doszedt
do wniosku, ze najbardziej wskazane byloby korzystanie na lekcjach z podreczni-
ka, wyklad natomiast powinien by¢ wykorzystywany tylko jako komentarz do
twierdzen podanych w ksigzce dla ucznia. Poznane i objasnione pojecia oraz
twierdzenia z zakresu nauki o jezyku nalezy utrwala¢ na konkretnym materia-
le jezykowym, najpierw tym podanym w podreczniku gramatyki, a nastepnie na
przyktadach z tekstow, np. wypisow z literatury. Ten sposdb postepowania daje
wiele korzysci, bowiem nauczyciel pozostaje wylacznie organizatorem sytuacji
dydaktycznej, w ktorej uczen samodzielnie dochodzi do wiedzy i umiejetnosci.
Metoda heurystyczna, zdaniem M. Rudnickiego, utrzymywata uczniéw w intelek-
tualnym napieciu i pobudzata ich myslenie. Korzysci wynikajace z jej wykorzysta-
nia, m.in. w pracy z podrecznikiem, ujal w nastepujacych punktach:

1/ uczniéw przyzwyczaja si¢ do uzywania ksigzek i do zastanawiania sie¢ krytycz-
nego oraz analitycznego nad tym, co w tych ksigzkach jest zawarte;

2/ podrecznik stanowi kompendium podstawowej, wyspecyfikowanej i pewnej
(bez bledow) wiedzy (poje¢, twierdzen) oraz przykladéw, co moze ulatwi¢
uczniom zrozumienie nowej wiedzy i zapamigtanie jej;

3/ uczniowie, odnoszac si¢ do tekstu podrecznikowego i jego ukladu, wprawia-
ja sie w analizie twierdzen i poje¢, co ma wielkie znaczenie w ksztaltowaniu
umiejetnosci logicznego myslenia, a takze wyrazania wlasnych przemyslen;

4/ uczniowie powinni uwaznie odnosi¢ si¢ do tresci podrecznika, odnajdujac
w nim odpowiedzi na pytania stawiane przez nauczyciela.

Wskazany sposob pracy, jak twierdzit M. Rudnicki, przynosi takze korzysci
nauczycielowi. Stosujac heureze, ma mozliwo$¢ prowadzenia doktadnych obser-
wacji uczniéw, ich indywidualnych postepow i rozwoju.

W nauce jezyka pisanego najczesciej wykorzystywano w szkotach streszcze-
nie, dyktando, przepisywanie z podrecznika, odwolujac si¢ do wyobrazen stucho-
wych, wzrokowych i ruchowych uczniéw (zob. rysunek 1).
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Rysunek 1. Mowa pisemna

Laczenie doswiadczen wzrokowych, ruchowych i stuchowych uczniéw wyko-
rzystywano na przyklad w procesie wprowadzania nowych wyrazéw, stosowano
przy tym okreslone zalecenia: 1) uczniowie powinni dobrze stysze¢ wyraz; 2)
wymowic go; 3) przeczytaé w druku; 4) przeczyta¢ w pismie; 5) napisa¢ (odwzo-
rowa¢ lub zapisa¢ ze stuchu). Na kazdym ze wskazanych etapdw pracy uczen
powinien zna¢ znaczenie wyrazu. Dopiero uwzglednienie wszystkich elementow
daje pewno$¢, ze uczniowie wyraz znaja'c.

W literaturze metodycznej, po§wieconej nauczaniu jezyka ojczystego, podkre-
$la sig, ze nalezy uczy¢ jezyka, a nie gramatyki. Rudnicki uwazal, ze nie jest wazne,
czy jezyka uczy sie poprzez odniesienie do konkretnego tekstu, czy tez z wykorzy-
staniem podrecznika gramatyki, natomiast istotne jest, by definicje badz reguly
gramatyczne, podane w podreczniku albo sformulowane przez ucznia w proce-
sie analizy tekstu, uczen zawsze dobrze zrozumial. Podrecznik, opisujacy zasa-
dy gramatyki, jest doskonalym wsparciem w procesie dochodzenia i upewniania
sie co do wlasciwego rozumienia pojec i regul. Gramatyka ma podwojne zna-
czenie: teoretyczne, dajac opis budowy jezyka, a takze praktyczne, umozliwiajac
ksztaltowanie umiejetno$ci poprawnego wypowiadania si¢ zarowno w mowie, jak
i w piSmie.

W okresie migdzywojennym naukowcy prowadzili liczne dyskusje na temat
poprawnosci jezykowej i kultury jezyka. Zapozyczenia z jezykow obcych (germa-
nizmy, galicyzmy, facinizmy) traktowano jako niepozadane. W Polsce tendencje
purystyczne byly przejawem postaw patriotycznych'.

W metodyce zaktadano ponadto, iz wyrobieniu jezykowo-stylistycznym i osia-
gnieciu jezykowej bieglodci najlepiej stuza ¢wiczenia w pisaniu i samodzielne

16 Tamze, s. 141.
7 Tamze, s. 149.
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tworzenie tekstow. Uznawano, ze podczas wykonywania tego rodzaju zadan naj-
pelniej uswiadamiamy sobie zalezno$¢ miedzy jezykiem a mysleniem, ktérg moz-
na wyrazi¢ za pomocg formuly: nie rozumiemy dobrze tego, czego nie mozemy
jezykowo wyrazi¢. Dlatego zadaniem nauczycieli bylo dotozy¢ wszelkich staran,
zeby uczniowie posiadali rzetelng wiedze jezykowa i umiejetno$¢ praktycznego
stosowania poznanych regul. Podkreslano, iz uczenie wypowiadania si¢ w mowie
i w pismie jest w istocie uczeniem logicznego rozumowania. Postulowano takie
formy pracy uczniéw, ktére umozliwialyby im wzajemne uczenie si¢ — formy zbli-
zone do tego, co we wspolczesnej dydaktyce okreslamy jako kolezenskie spraw-
dzanie i ocenianie. Podczas specjalnie dobranych ¢wiczen z ortogramami propo-
nowalo sie uczniom prace w grupach trzyosobowych: pierwszy uczen sprawdzat
prace swego sasiada i poprawial bledy granatowym kolorem, drugi za$ spraw-
dzal to samo zadanie i korygowatl bledy kolorem czerwonym. Proces kontrolowat
nauczyciel.

W pracy nad ksztaltowaniem umiejetnosci jezykowych uczniow wage przy-
wigzywano do roznicowania stawianych uczniom celéw i kryteriéw oceny ich
pracy. Na przyklad przy streszczaniu badz recytowaniu utworéw analizowano
precyzyjnie okreslone aspekty wykonania: wymowe, dykcje, poprawno$¢ grama-
tyczng i stylistyczna, stosowanie odpowiedniej leksyki.

W rozwijaniu umiejetnosci stylistycznego uksztaltowania tekstow wykorzy-
stywano czytanie i uczenie si¢ na pamie¢ utworéw klasykow. Zalecano jednak, by
metode te stosowaé w polaczeniu z heurezg oraz metodami indukcyjno-deduk-
cyjnymi.

Pisemne wypracowania odgrywaly wielka role w nauczaniu i wychowaniu
uczniow szkot srednich, poniewaz ujawnialy rozwdj duchowy dziecka. Wedtug
H. Rowida pisanie wypracowan nie tylko ksztaltuje kompetencje w zakresie gra-
matyki, ale rozwija tez umiejetnos¢ indywidualnego wyrazania uczu¢ i formu-
fowania opinii oraz wartosciowania'®. Wskazywal, ze tematy wszelkich prac nie
powinny by¢ sztampowe, nie powinny tez odwolywac sie wytacznie do utworéw
literackich. W celu wy¢wiczenia umiejetnosci budowania okreslonych gatun-
kow tekstow wykorzystywano proste tematy: ,,Opis mojego piora’, ,Mdj otowek’,
»Biurko, przy ktérym sie ucze”. Czasami proponowano tez inne zadania: ,,Opi-
sac szczegdlowe znaczenie wyrazow wol, osiol, baran, zerwac sig itp”"® Jednak za
najbardziej wartosciowe uznawano tematy powigzane z sytuacjami zyciowymi,
codziennym otoczeniem dziecka: z zZyciem w domu, w szkole, spostrzezeniami
ze spacerow i wycieczek, z gtéwnymi wydarzeniami w rodzinnej miejscowosci
i w kraju ojczystym, $wietami koscielnymi i panstwowymi, a w przypadku star-
szych uczniéw - pokazujace stosunek mltodziezy do problemdéw moralnych, spo-
tecznych, narodowych i ogélnoludzkich. Ponizej kilka przyktadow:

8 Rowid H. (1920). Z metodyki wypracowar pisemnych (zbiorek wolnych cwiczen dzieci). Lwow —

Warszawa: Ksigznica Polska, s. 17.
¥ Rudnicki M., dz. cyt., 150.
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Jutro mamy wolny dzien.

Mama ma dzisiaj duzo pracy, bo jutro bedzie niedziela.

Czy bytes/bytas z matkg na targu i co tam widziates/widziatas?

Moje kwiaty na parapecie.

Na naszym podwérku jest bardzo wesoto.

O czym powinna pamietac matka, kiedy nadchodzi zima?

Czy chciatbys mie¢ ulubietica domowego? Opisz, jakbys dbat o niego.
Czy masz obrazy? Napisz, ktore z nich najbardziej ci si¢ podobajg
i dlaczego®.

W celu rozwijania wyobrazni i umiejetnosci formulowania $cistych, zwie-
zlych wypowiedzi wigzano ¢wiczenia stylistyczne z formami ekspresji tworczej
- uczniowie rysowali, przygotowywali wyklejanki, a nawet amatorskie zdjecia
ilustrujace wyrazane jezykowo (w wypracowaniach) tresci. Metodycy omawia-
nego okresu wskazywali na potrzebe uwzgledniania specyfiki rozwojowej dziec-
ka w procesie warto$ciowania jego samodzielnej pracy. Uznawano, ze poprawki
i skreslenia pojawiajace si¢ w pracach dzieci nie moga wplywac na ocene, bowiem
mysélenie dziecka przebiega szybciej niz proces zapisu mysli. Rekomendowano
tez, by omawianie i sprawdzanie dowolnych ¢wiczen stylistycznych byto przepro-
wadzane na zajeciach w obecnosci ucznidw, z zachowaniem taktu pedagogiczne-
go i poszanowaniem wrazliwosci dzieci®'.

Analizujac podstawowe metody oraz tendencje w ksztaltowaniu umiejetno-
$ci jezykowych uczniéw polskich szkét okresu migedzywojennego, mozna dojsé
do wniosku, ze ksztalcenie postugiwania sie jezykiem pisanym i moéwionym
uwzglednialo prawidlowosci przyswajania struktur jezykowych przez dziecko
i jego rozwoj psychiczny oraz sposéb postrzegania $wiata.

#  Rowid H., dz. cyt,, s. 26.
2 Rowid H., dz. cyt., s. 55.
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Przedlozona do recenzji ksigzka stanowi nowoczesne studium o charakterze
pedagogicznym, koncentrujace si¢ na problematyce agresji dzieci i mlodziezy.
Autorka wybrala cztery zasadnicze obszary naukowej refleksji. Pierwszy z nich
dotyczy rodziny, drugi szkoly, trzeci cyberprzestrzeni, a czwarty niektérych uza-
leznien. Warto z uznaniem podkresli¢, iz praca ta otwiera nowy obszar dla peda-
gogiki — problematyke agresji wsrdd dzieci i mtodziezy.

Praca jest napisana starannie i poprawnie od strony stylistycznej. Autorka
poswigcita wiele uwagi na dobdr odpowiedniego stownictwa. Adekwatnie odwo-
tuje si¢ do literatury przedmiotu. Moga pojawic si¢ jedynie nieliczne btedy, ktore
niewatpliwie zostang poddane korekcie wydawniczej. W warstwie kompozycyjnej
ksigzka réwniez zasluguje na duze uznanie. Wszystkie jej czesci sa podzielone
na cztery rownowazne rozdzialy. Do tego dochodzi bardzo syntetyczny wstep
i zakonczenie oraz obszerna bibliografia, ktora zostala dostosowana do meryto-
rycznej strony monografii.

Pierwszy rozdzial pracy dotyczy podstawowej problematyki agresji. Autor-
ka z ogromnym znawstwem dokonuje analizy poszczegdlnych rodzajéw defini-
cji agresji. Definicje te wywodzg si¢ z réznych szkol i nurtéw psychologicznych
i pedagogicznych. Bardzo dokladnie zostaly takze zaprezentowane poszczegdlne
typologie agresji. Podzial agresji bazuje na wielu r6znorodnych kryteriach podzia-
tu. Na uznanie zastuguje rowniez etiologia agresji, ale szczegolny akcent polozony
jest na podstawowe zrédlo, jakim jest naturalny system rodzinny. Wiele miejsce
Autorka poswiecila terapii agresji z uwzglednieniem programoéw profilaktycznych
pierwszego, drugiego i trzeciego rzedu.

Drugi rozdzial po$wigcony zostal agresji dzieci i mlodziezy w systemie rodzin-
nym. Autorka za punkt wyjscia naukowej refleksji nad agresja przyjela rozumie-
nie rodziny jako systemu rodzinnego. Bardzo dokladnie i precyzyjnie zosta-
ty zaprezentowane wlasciwosci systemu rodzinnego. Innym bardzo ciekawym
problemem poruszonym w tym rozdziale jest geneza agresji dzieci i mlodziezy
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w systemie rodzinnym. Autorka stusznie uwaza, iz zrodtem agresji, ktdra jest
przejmowana przez dzieci, s3 agresywnie zachowujacy sie rodzice, osoby bliskie
i zaprzyjaznione w jakikolwiek sposob z rodzing. Wychowanie rodzinne jest bar-
dzo specyficzne i stanowi podstawowg baze dla wychowania przez inne srodowi-
ska i podmioty wychowawcze. Adekwatne wychowanie rodzinne daje podstawe
pod dalszy rozwdj mlodego cztowieka, ktéry w codziennym zyciu nie przyjmuje
postaw zwigzanych z jakakolwiek agresja czy tez aktami przemocy. Istotng kwe-
stig w wychowaniu rodzinnym bez agresji jest profilaktyka agresji. Wazna jest
zwlaszcza profilaktyka pierwotna, ktéra siega do zjawiska, nawet wtedy, kiedy
ono jeszcze nie wystepuje. W tym przypadku chodzi wlasnie o agresje. System
rodzinny ma t¢ przewage nad innymi srodowiskami wychowawczymi, Ze ma kon-
takt z dzieckiem jako podmiotem wychowawczym od jego urodzenia az do lat
dorostych. Profilaktyka rodzinna moze siega¢ rdwniez w ostatecznosci do pozio-
mu drugiego i trzeciego.

Trzeci rozdzial poswiecony jest agresji w szkole i w grupie rowiesniczej. Doty-
czy subkultury mlodziezowej jako zrodta agresji szkolnej. Autorka w precyzyjny
sposob analizuje wybrane subkultury mlodziezowe pod katem ich destruktywnej
natury, ktora z kolei w znaczacy sposob generuje agresje. Agresja szkolna dzieci
i mlodziezy w sytuacji odrzucenia spotecznego to kolejny element tego rozdzia-
tu. Proces odrzucenia spolecznego jest bardzo waznym Zrédlem pojawiania sie
agresji wsrod dzieci i mlodziezy. Istotnym elementem w tym rozdziale jest ana-
liza zwiazku miedzy agresja szkolng dzieci i mtodziezy a relacjg interpersonalna
nauczyciel - uczen.

W tym przypadku wazng rzecza jest zwrdcenie uwagi na dwa podmioty
wychowawcze, jakimi sg: nauczyciel i uczen. Nauczyciel ma sporo atutow zwia-
zanych z minimalizowaniem agresji lub jej likwidowaniem w zachowaniu dzieci
i mlodziezy. Uczen za$ bez nawigzania relacji interpersonalnej z nauczycielem nie
ma szans na prace zwigzang z zachowaniami agresywnymi.

Wspolczesne szkoly tworzag wiele programéw profilaktycznych nastawionych
na radzenie sobie z problemem agresji u dzieci i mlodziezy, niestety, zdaniem
Autorki skutecznos$¢ podejmowanych dziatan jest bardzo niska.

Rozdzial czwarty zawiera bardzo ciekawg problematyke agresji w cyberprze-
strzeni jako zagrozenia dla wychowania dzieci i miodziezy. Jest on bardzo ory-
ginalny i interesujgcy z rozbudowana strukturg. Autorka zwraca uwage na pod-
stawowe terminy, a nastepnie przechodzi do kwestii pozycji dzieci i mlodziezy
w cyberprzestrzeni i ich ewentualnych zagrozen. W dalszej kolejnosci Autorka
podejmuje zagadnienie agresji i przemocy jako jednego z wybranych zachowan
w cyberprzestrzeni. Interesujacy wydaje si¢ problem wychowania i komunikacji
w cyberprzestrzeni. Jest to tematyka nowa, ale réwnoczesnie bardzo trudna. Ory-
ginalnym zagadnieniem, podjetym z ogromnym znawstwem w tej ksigzce, jest
agresja i przemoc elektroniczna w cyberprzestrzeni. Nie mniej interesujaca jest
problematyka gier komputerowych jako zrédia cyberagresji. Rozdzial konczy sie
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refleksja nad pedagogicznymi problemami dzieci, ktdre stajg si¢ ofiarami cybera-
gresji.

Ostatni, piaty rozdzial dotyczy agresji dzieci i mlodziezy w sytuacjach wybra-
nych uzaleznien. Autorka zwrocila szczegdlng uwage na uzaleznienie od nar-
kotykéw w kontekscie agresji u dzieci i mlodziezy. Nastepnie zajela sie analiza
zwigzku miedzy uzaleznieniem od alkoholu a agresja u dzieci i mlodziezy. Podjeta
tez kwestie: uzaleznienie od sekt a agresja u dzieci i mlodziezy, a w ostatniej cze-
$ci rozdziatu odniosta si¢ do uzaleznienia od seksu wobec agresji u dzieci i mlo-
dziezy. Wymienione powyzej rodzaje uzaleznienia pokazujg interesujacy zwigzek
powstajacy miedzy mechanizmem uzaleznienia a agresja i przemocg pojawiajaca
sie u dzieci i mtodziezy. Wydaje sie, iz w literaturze przedmiotu brakowato tego
typu refleksji z ukazaniem korelacji: uzaleznienie a poziom agresji i przemocy.

Calos$¢ ksigzki zamyka si¢ bardzo koherentnym zakonczeniem, w ktérym
ukazana jest perspektywa dalszych refleksji teoretycznych i badan empirycznych.
Ksigzka opatrzona jest bardzo bogata, aktualna bibliografig.

Ksigzka jest pracg nie tylko staranna, ale wartosciowg i oryginalng od stro-
ny merytorycznej. Ma charakter nie tylko przegladowy, ale odwotuje sie do licz-
nych badan polskich i zagranicznych dotyczacych problematyki agresji. Calos¢
analizowanych badan wkomponowuje si¢ doskonale w calg idee i zamyst pisarski
Autorki. Ksigzka jest znaczacym osiggnieciem Autorki. Podejmuje trudne proble-
my pedagogiczne i psychologiczne oraz konstruuje czytelny i oryginalny obraz
wspolczesnej rzeczywistosci wychowawczej dzieci i mlodziezy. Ksigzka zapelnia
luke na pedagogicznym rynku wydawniczym.

Biorac pod uwage ocene niniejszej monografii uwazam, ze zastuguje na szcze-
goélng uwage, zwlaszcza pedagogéw, psychologow, socjologéw oraz specjalistow
z obszaru mediow spotecznych.
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Sprawozdanie z I Miedzynarodowej Konferencji
Naukowej nt. Pedagogiczne uwarunkowania zachowat
ryzykownych: «Terazniejszos¢ i przysztosé». Lublin,

17 marca 2017 roku. Wydzial Pedagogiki i Psychologii
Wyzszej Szkoly Ekonomii i Innowacji w Lublinie

W czasie otwarcia konferencji Prodziekan Wydzialu Pedagogiki i Psycholo-
gii Wyzszej Szkoly Ekonomii i Innowacji - dr Malgorzata Dubis wypowiedzia-
ta nastepujace stowa: Szanowni Panistwo ciesze si¢ bardzo, widzqgc tak wspaniate
grono o0séb zainteresowanych naszg konferencjg. Wydaje sig, iz jedng z przyczyn
takiego zainteresowania jest problematyka konferencja, jakze wazna i aktualna
na poczgtku XXI wieku. Zachowania ryzykowne to bardzo specyficzny problem,
ktory stanie si¢ przedmiotem naukowej refleksji naszych znakomitych prelegen-
tow. Bedziemy wglebial sie w istote i filozoficzng nature tych zachowan. W tym
kontekscie warto przytoczyc stowa poety: ,,Dla mnie najwigkszym dramatem jest
dramat wolnej woli cztowieka, dramat wyboru pomiedzy dobrem a zlem. Dramat
moralnosci. Jakie to przerazajqgce, ze to nie zwierzg, lecz czlowiek moze mordowac,
krzywdzié, wywolaé wojne. Ale przeciez i w swiecie upadajgcego czlowieka moz-
na dostrzec tyle poswigcenia, mitosci, dobroci i Zalu™. Wtasnie ten ostatni aspekt
daje nadzieje i stanowi swoiste remedium na dramat zwigzany z negatywng strong
zachowan ryzykownych. Bedziemy zatem mowic nie tylko o negatywnej stronie tych
zjawisk, ale o nadziei na lepsze jutro.

Dziekan Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Wyzszej Szkoty Ekonomii i Inno-
wacji stwierdzil: W programie konferencji pojawia sie podstawowy termin ,,zacho-
wanie ryzykowne”, sqdze, iz przy tej okazji warto bytoby zatrzymac sig przez chwi-
le przy samym terminie ,zachowanie”. Mozna powiedziec, ze ,,Zachowanie sig, to
aktywnos¢ o charakterze podmiotowym, za pomocq ktorej cztowiek reguluje swoje
stosunki z otoczeniem™. Rozrézniamy nastepujgce typy zachowania sig: 1) reaktyw-
ne, bedgce elementarng, mimowolng reakcjg na bodzce, skuteczng w sytuacjach
stereotypowych, ustabilizowanych i powtarzalnych; 2) celowe, bedgce organizacyj-

! Twardowski J. (2007). Budzié nadzieje. Warszawa, s. 58.
2 A. Januszewski A. (2014). Zachowanie si¢. W: Encyklopedia katolicka. Tom XX, Lublin: TN
KUL, s. 1164-1165.



M. Dubis, M. Z. Stepulak, Sprawozdanie z I Miedzynarodowej Konferencji Naukowej Pedagogiczne...
228 STUDIA I PRACE PEDAGOGICZNE, 2016(3) - RECENZJE I SPRAWOZDANIA

nie wyzszq formg zachowania sig, przystosowania do sytuacji niestereotypowych,
zmiennych i jednorazowych, jest ukierunkowane na osiggniecie okreslonego stanu
koricowego; 3) emancypujgce, prowadzgce do poszerzania podmiotowej wolnosci,
czyli dojrzatej samodzielnosci; 4) przesadne, charakteryzujgce sig bezpodstawnym
znaczeniowym wigzaniem reakcji ze wzmacniajgcym jg zdarzeniem bodzcowym
(cztowiek dostrzega zwigzki przyczynowe tam, gdzie w rzeczywistosci wcale ich nie
ma); 5) zbiorowe, stanowigce rezultat spolecznej interakcji. Nie warto teraz anali-
zowac pojecia ,zachowania ryzykowne” bowiem takie analizy pojawig si¢ w trakcie
konferencji, kiedy nasi znakomici goscie ukazg oryginalne i bardzo szerokie spec-
trum tego zjawiska. I Miedzynarodowa Konferencja Naukowa pt. ,,Pedagogiczne
uwarunkowania zachowan ryzykownych: terazniejszos¢ i przysztos¢” ma zrealizo-
waé podwdjny cel. Po pierwsze ma ukazaé etiologie, diagnoze, typologie, profilak-
tyke, leczenie i terapie zachowan ryzykownych. Po drugie ma odkry¢ nowe wymia-
ry i obszary badan nad charakterystycznymi rysami zachowa# ryzykownych. Nie
wszystko da sig¢ przewidzie¢, codzienna rzeczywistos¢ moze nas zaskoczy¢ i zadzi-
wié, ale nasze dotychczasowe doswiadczenia nie mogq zostaé zmarnowane, ale
raczej w petni wykorzystane.

Podejmujgc naukowy refleksje warto mie¢ w $wiadomosci nastepujace stowa:
Duza wiedza czyni skromnym, mata zarozumiatym. Puste klosy dumnie wznoszg
si¢ ku niebu, klosy petne ziarna w pokorze chylg sie ku ziemi (Erskine Caldwell).
W duchu tych stéw M. Dubis zyczyta uczestnikom konferencji duzo satysfakcji
z naukowych spotkan, nawigzania nowych naukowych znajomosci, prowadza-
cych do wspdtpracy w kontekscie istotnego spotecznie problemu, jakim sg zacho-
wania ryzykowne.

Konferencje otworzyta sesja plenarna pt. Wielowymiarowe spojrzenie na zja-
wisko zachowan ryzykownych. Punktem odniesienia podjetych rozwazan byly
podstawowe podmioty wychowania: rodzina, szkola, uczelnia, grupa réwiesnicza.
W sesji plenarnej wzigli udzial profesorowie z réznych osrodkéw akademickich
z Polski i zagranicy. Nastepnie odbyly sie cztery sesje tematyczne:

1. Agresja i przemoc jako przejawy zachowan ryzykownych.
2. Zachowania ryzykowne i ich profilaktyka.

3. System rodzinny a zachowania ryzykowne.

4. Roznorodnos¢ uwarunkowan zachowan ryzykownych.

Przewidziane zostaly rowniez warsztaty prowadzone przez przedstawiciela
policji dr Stawomira Fronca z Komendy Powiatowej Policji w Krasnymstawie oraz
przez psychologa dr Malgorzate Artymiak, dyrektora Psychologicznego Centrum
Diagnozy i Terapii Wyzszej Szkoty Ekonomii i Innowacji w Lublinie.

Na sesji plenarnej, pt. Wielowymiarowe spojrzenie na zjawisko zachowat ryzy-
kownych, .moderatorami byli: prof. zw. dr hab. Bozena Muchacka (Uniwersytet
Pedagogiczny im. KEN w Krakowie), ks. prof. zw. dr hab. Jarostaw Michalski
(UKSW Warszawa), prof. dr hab. Jolanta Karbowniczek (Akademia Ignatianum
Krakow) oraz ks. prof. dr hab. Marian Zdzistaw Stepulak (WSEI w Lublinie). Jako
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pierwszy wystapil prof. dr hab. Zbigniew Gas (WSEI w Lublinie) z referatem pt.
Jakqg szanse na zdrowy rozwéj ma dziecko w pogubionym spoleczeristwie? Autor
odnidst si¢ do paru znaczacych obszarow wychowawczych, w ktérych moga
pojawiac sie zachowania ryzykowne, jednoczes$nie odwolatl si¢ do pewnych zasad
i strategii o charakterze profilaktycznym. Prof. zw. dr hab. Bozena Muchacka
(Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie) podjeta temat: Znaczenie obec-
nosci rodzicow w przeciwdziataniu zachowaniom ryzykownym dzieci. Podkreslila
ogromng role systemu rodzinnego jako fundamentalnego podmiotu wychowaw-
czego. Rodzina wypelnia funkcje zwigzang z dziataniami profilaktycznymi w kon-
tekscie zachowan ryzykownych. Jako trzeci wystapit ks. prof. zw. dr hab. Jarostaw
Michalski (UKSW w Warszawie), podejmujac zagadnienie: Miedzy humanizmem
a nihilizmem. Rola wspétczesnej szkoty w wychowaniu seksualnym miodziezy.
Zwrocil uwage na szereg mankamentow, ktore pojawiajg si¢ w praktyce eduka-
cyjnej wspolczesnej szkoty w wymiarze wychowania do dojrzalej seksualnosci
mlodych ludzi. Pierwsza czes¢ sesji zamknelo wystapienie prof. dr hab. Teresy
Soltysiak (Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy) nt. Zachowania
ryzykowne w kontaktach seksualnych studentow. Autorka przedstawila swoje naj-
nowsze badania o charakterze socjologicznym dotyczace ryzykownych zachowan
seksualnych.

W drugiej odstonie sesji plenarnej wystapil prof. dr hab. Vladimir Yanchuk
(Academy of Postgraduate Education w Minsku na Bialorusi), ktéry zapoznat
zebranych z problematyka komunikacji dialogicznej w profilaktyce zachowan
ryzykownych. Kategoria dialogu osobowego jest dla profesora fundamentalng
kwestig dla wszelkich dzialan o charakterze profilaktycznym i terapeutycznym.
Prof. dr hab. Jolanta Karbowniczek (Akademia Ignatianum Krakow) swoje wysta-
pienie pt. Pedagogiczny wymiar zachowa# ryzykownych dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym poswiecita zachowaniom najmtodszych uczniéw. Ta kwestia staje
sie bardzo powaznym wyzwaniem dla wspoéltczesnej polskiej szkoty i wszystkich
pedagogéw. Coraz wieksza liczba dzieci podejmuje tego rodzaju zachowania,
a realizowane przez szkole dziatania profilaktyczne nie odnosza oczekiwane-
go rezultatu. Podobny temat, w referacie pt. ZagroZenia w przestrzeniach zycia
dziecka. Profilaktyczne zadania nauczycieli i edukacji, podjeta prof. dr hab. Han-
na Zuraw (Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie). Podkreslata ogromna
range profilaktyki szkolnej wobec zachowan ryzykownych, ktéra powinna by¢
podejmowana przez kompetentnych nauczycieli. Prof. dr hab. Anatol Wychruszcz
(Uniwersytet w Tarnopolu na Ukrainie) wyglosil referat nt. Zachowania ryzykowne
w czasach wojny hybrydowej, zwracajac szczegdlng uwage na destruktywny wptyw
cyberprzestrzeni na zachowania dzieci i mtodziezy. Sesje plenarna zakonczyt prof.
dr hab. Eugeniusz Moczuk (Politechnika Rzeszowska) wyktadem: Miedzy pato-
logig spoteczng a problemami spolecznymi. Analiza zagadnienia w odniesieniu do
kategorii wspétczesnej miodziezy szkolnej. Autor podkreslit pewne réznice, ale tak-
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ze wspoélne obszary naukowej refleksji nad norma i patologia zycia spolecznego
w kontekscie zachowan ryzykownych.

Druga cze$¢ konferencji odbywala si¢ w czterech réwnoleglych sesjach tema-
tycznych. Pierwsza z nich nosita tytul Agresja i przemoc jako przejawy zachowarn
ryzykownych. Moderatorami byli: dr Malgorzata Sitarczyk (WSEI w Lublinie);
dr Marzena Kowaluk-Romanek (UMCS w Lublinie); dr Jacek Lukasiewicz (WSEI
w Lublinie). Mgr Joanna Kata (UMCS w Lublinie) w referacie pt. Zachowania
agresywne wspélczesnej mlodziezy w wirtualnej przestrzeni zwrocila uwage na
mechanizmy generowania agresji w cyberprzestrzeni. Dr Malgorzata Sitarczyk
(WSEI w Lublinie) skoncentrowala swoja uwage na postawach ojcowskich w kon-
tekscie zachowan agresywnych mlodziezy. Odniosta si¢ do toczacej sie od dawna
dyskusji na temat pierwotnych zrodel agresji. Doswiadczenie i stosowanie prze-
mocy przez nieletnich i mtodziez szkolng byto przedmiotem wystapienia student-
ki Agnieszki Pytki (UMCS w Lublinie). Autorka operowata ciekawymi danymi
z badan wlasnych. Dr Alena Marczenko (Brzeski Panstwowy Uniwersytet im.
A.S. Puszkina na Bialorusi) w swoim referacie odniosta si¢ do postaw studen-
tow — przyszlych psychologéw i prawnikéw — wobec nieletnich przestepcow. Jest
to bardzo aktualne zagadnienie podejmowane przez bialoruskich naukowcow.
Z kolei referat pt. Sport w profilaktyce zachowan agresywnych zostal wygloszony
przez dr Marzene Kowaluk-Romanek (UMCS w Lublinie). Autorka podkreslita
ogromne znaczenie sportu w minimalizowaniu zachowan agresywnych. Dr Alicja
Olszak (WSEI w Lublinie) w referacie nt. Poziom empatii a zachowania agresyw-
ne miodziezy gimnazjalnej, zauwazyla, iz empatia jako umiejetnos¢ ,wchodzenia”
w osobowe potozenie drugiego cztowieka moze stanowi¢ swoiste antidotum na
zachowania agresywne. Stan przemocy wsrod dzieci w liceum ukrairiskim to swo-
isty raport dotyczacy sytuacji w ukrainskich szkotach s$rednich, przedstawiony
przez dr Iryne Sydoruk (Wschodnioeuropejski Uniwersytet im. Lesi Ukrainki
w Lucku, Ukraina). Dr Jacek Lukasiewicz (WSEI w Lublinie) zaprezentowal cie-
kawy referat nt. Radzenie sobie z emocjami negatywnymi przez mlodziez uzywa-
jacq telefonow komoérkowych i smartfonéw. W konkluzji podkreslil, iz mlodziez
pozostajaca w uzaleznieniu od telefondéw i smartfonéw charakteryzuje sie pod-
wyzszonym poziomem negatywnych emocji. Albert Diaz (Hiszpania) przedstawit
kwestie zachowan ryzykownych na podstawie badan realizowanych w Hiszpanii
i na Stowenii. Opracowanie nosilo tytul: Professional interests of young people as
a protective factor against risky behaviour covered by the Sanish and Slovenian
career nocsulting in the CaT model. Ponownie wystapil dr Jacek Lukasiewicz
(WSEI w Lublinie) z referatem: Wartosci cenione przez gimnazjalistow polskich
i stoweniskich objetych doradztwem karier w modelu CaT w kontekscie profilak-
tyki zachowa# ryzykownych. Na koniec sesji wystapita mgr Monika Deja (Uni-
wersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy), poruszajac temat: Plany Zyciowe
a samoocena i percepcja postaw rodzicielskich w kontekscie zachowan agresywnych
uczniow liceum i technikum wojewédztwa kujawsko-pomorskiego. Autorka w rze-
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czowy i interesujacy sposob zaprezentowala rezultaty wlasnych badan nad agresja
wsrod wspolczesnej mlodziezy szkolnej.

Druga sesja tematyczna nosila tytul: Zachowania ryzykowne i ich profilak-
tyka. Moderatorami tej sesji byli: prof. dr hab. Wioletta Tuszynska-Bogucka
(WSEI w Lublinie); dr Halina Bejger (PWSZ w Chelmie); dr Anna Szulc (Uni-
wersytet Medyczny w Lublinie). Jako pierwsza wystapita doc. dr Inessa Filippo-
wa (Wschodnioeuropejski Uniwersytet im. Lesi Ukrainki w Lucku na Ukrainie)
z referatem nt. Nieformalne relacje interpersonalne: wymiary, normy i dysfunkcje.
Przedstawila wspodlczesne trendy w badaniach psychologicznych prowadzonych
w zachodniej Ukrainie. W nastepnej kolejnosci zabrata glos prof. dr hab. Wioletta
Tuszynska-Bogucka (WSEI w Lublinie). Jej wystapienie nosilto tytul: Czy sukces
ma rozmiar XS? Syndrom gotowosci anorektycznej jako nowe zagrozenie funk-
cjonowania dzieci i miodziezy W referacie szczegélna uwaga zostala zwrécona
na zaburzenia zachowania jako zachowania ryzykowne. Prof. zw. dr hab. Lidia
Lysiuk (Brzeski Panstwowy Uniwersytet im. A.S. Puszkina na Bialorusi) wygtosita
wykliad pt. Rozwdj seksualnosci w okresie adolescencji: wyzwania i ryzyko. Przed-
stawila w nim najnowsze badania mlodziezy bialoruskiej. Mgr Konrad Harasim
(UMCS Lublin i Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach) wyglo-
sil referat nt. Profilaktyka presuicydalna w szkole — wspotczesne kierunki. Zostaly
w nim ukazane najnowsze trendy badan w dziedzinie suicydologii mtodziezy. Dr
Nadija Antoniuk oraz dr Volodymir Antoniuk (Wschodnioeuropejski Uniwer-
sytet im. Lesi Ukrainki w Lucku na Ukrainie) wygtlosili referat nt. Profilaktyka
pierwotna mtodziezy uzaleznionej od komputera, w ktérym przedstawili tenden-
cje we wczesnej profilaktyce uzaleznienia od komputera. Mgr Katarzyna Anna
Malysz (doktorantka) zajeta sie problemem alkoholizmu wérdd oséb nieletnich.
Po niej swdj referat nt. Nowe paradygmaty w opiece i pomocy postrehabilitacyjnej
osobom uzaleznionym przedstawita dr Halina Bejger (PWSZ Chelm). Wskaza-
fa na nowe strategie pomocy osobom po rehabilitacji w sytuacji ich uzaleznie-
nia. Dr Nadiia Korpach, prof. dr hab. Anna Lyakisheva (Wschodnioeuropejski
Uniwersytet im. Lesi Ukrainki w Lucku na Ukrainie), podjely temat: Reintegracja
bezdomnych i opuszczonych dzieci w zakresie opieki spotecznej. Autorki omowily
aktualny stan opieki socjalnej w zachodniej Ukrainie. Wplyw promocji zdrowia na
miodziez szkolng jako alternatywa wobec zachowan ryzykownych to tytul wysta-
pienia dr Anny Szulc (Uniwersytet Medyczny w Lublinie). Wysoka jakos$¢ zdrowia
stanowi podstawe zapobiegania zachowaniom ryzykownym. Strategie profilak-
tyczne zapobiegania zachowaniom ryzykownym w Wielkiej Brytanii byty tema-
tem wystgpienia Iwony Lokwenc z Anglii. Dr Monika Baryfa-Matejczuk (WSEI
w Lublinie) zogniskowala uwage na zagadnieniu: Rola umiejetnosci interperso-
nalnych w profilaktyce zachowan ryzykownych mtodziezy z réznych typéw szkot
ponadgimnazjalnych. Wskazata na ogromng role umiejetnosci interpersonalnych
w minimalizowaniu zachowan ryzykownych wsréd mlodziezy. Realizacja zainte-
resowan zawodowych przez uczniéw jako czynnik chronigcy przed zachowania-
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mi ryzykownymi to temat wystgpienia dr. Grzegorzaa Katy (WSEI w Lublinie).
Sesje zamknelo wystapienie dr. Roberta Porzaka (WSEI w Lublinie) nt. Orienta-
cja przedsigbiorcza mlodziezy szkot zawodowych Polski, Hiszpanii i Stowenii jako
czynnik chronigcy wobec zachowan ryzykownych. Ukazana zostala tutaj specyfika
dzialan w wymienionych krajach.

Trzecia sesja tematyczna nosita tytul: System rodzinny a zachowania ryzykowne.
Moderatorami tej sesji byli: prof. dr hab. Marian Zdzistaw Stepulak (WSEI w Lubli-
nie), dr Marian Bursztyn (Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie). Jako pierwsza
wystgpita mgr Agnieszka Muchacka- Cymerman (Uniwersytet Pedagogiczny im.
KEN w Krakowie) z referatem pt. Rodzina i szkota wobec niepowodzer szkolnych
uczniow w mtodszym wieku szkolnym. Zdaniem Autorki podmioty wychowawcze,
takie jak rodzina i szkota, s3 fundamentalne dla procesu edukacji i wychowania,
muszg jednak $cile ze sobg wspdtpracowacd. Prof. dr hab. Marian Zdzistaw Stepu-
lak (WSEI w Lublinie) wygtosil referat, w ktérym przedstawil niektére wlasciwo-
$ci systemu rodzinnego w kontekscie podejmowanych przez mlodziez zachowan
ryzykownych. Zachowania ryzykowne dzieci umieszczonych w rodzinnej pieczy
zastepczej byly przedmiotem wystgpienia mgr Sylwii Lysakowskiej (Pedagogium
Warszawa). Zwrdcila ona szczegdlna uwage na mechanizm powstawania zacho-
wan ryzykownych w rodzinach zastepczych. Dr Marian Bursztyn (Uniwersytet
Ekonomiczny w Krakowie) przedstawil odczyt nt. Przestrzeri wychowawcza rodzi-
ny a zachowania ryzykowne mtodziezy. Zdaniem Autora zachowania ryzykowne
wiaza sie Scisle z jakoscig wychowania rodzinnego. Prof. dr hab. Stanislav Vojtko
(Instytut Rodziny w Bratystawie, Stowacja) zaprezentowal wyktad nt. Zachowa-
nia ryzykowne mtodziezy w rodzinie na Stowacji. Byla to swoista proba diagnozy
tego groznego zjawiska. Nastepny referat przedstawita mgr Malgorzata Grabow-
ska, a dotyczyl on rodziny jako zrédla zachowan ryzykownych podejmowanych
przez osoby niedostosowane spotecznie. Z kolei mgr Miriam Pa¢narova (Katolic-
ka Univerzita v Ruzomberku, Stowacja) zabrata glos na temat Uzaleznienia dzieci
od Internetu. Wskazala na przyczyny tego uzaleznienia, ale takze zwrocita uwage
na profilaktyke i terapie. Jako ostatni wystgpil mgr Dariusz Zochowski z referatem
nt. Religie a programowanie zachowan ryzykownych w kontekscie imigracji islam-
skiej w Europie. Wydaje sie, iz ten problem nabiera dzisiaj szczegolnej aktualnosci.

Ostatnia, czwarta sesja tematyczna nosila tytul: Réznorodnosé uwarunkowan
zachowan ryzykownych. Moderatorami tej sesji byli: dr Malgorzata Dubis (WSEI
w Lublinie), dr hab. Agnieszka Lewicka-Zelent (UMCS), dr Adam Raczkow-
ski (WSEI w Lublinie). Jako pierwsza wystapila dr Estera Twardowska-Staszek
(Akademia Ignatianum Krakow), ktéra wygtosita wyklad nt. Zachowania ryzy-
kowne mtodziezy szkolnej z niepetnosprawnoscig intelektualng. Uwarunkowania
podmiotowe i srodowiskowe, skupiajac si¢ na prawidtowosciach zachowan ryzy-
kownych przejawianych przez dzieci niepelnosprawne intelektualne. Dr Karolina
Kmiecik-Jusiega (Akademia Ignatianum Krakow) podjeta kwestie profilaktyki
zachowan ryzykownych w referacie: Pedagogiczne konteksty profilaktyki zacho-
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wan ryzykownych dzieci i mlodziezy. Kolejne wystapienie nosito tytul: Mtodziez
w $wiecie wartosci. Terazniejszo$¢ i przeszios¢. Jego Autorki — dr hab. Agniesz-
ka Lewicka-Zelent oraz mgr Ewa Trojanowska (UMCS) - przedstawily znaczaca
role wartosci w generowaniu ludzkich zachowan, odwolujac si¢ takze do zacho-
wan ryzykownych. Dr Edyta Laurman-Jarzabek (Akademia Ignatianum Krakdéw)
przedlozyla referat nt. Uwarunkowania zachowa# ryzykownych seksualnie wsréd
kobiet pozbawionych wolnosci. Ten egzystencjalnie wazny wymiar zycia stal sie
podstawg poglebionej refleksji odwolujacej si¢ do wynikéw badan naukowych.
Jako kolejna wystapita dr Eliza Mazur (Wszechnica Swietokrzyska) z wykladem
pt. Uwarunkowania zachowai przestepczych na przykladzie recydywistow peniten-
cjarnych. Przedstawiony problem mial réwniez ciekawy watek resocjalizacyjny.
Mgr Justyna Sala-Suszynska (UMCS) zaprezentowala interesujacg analize moty-
wagcji zachowan ryzykownych w wystapieniu pt. Motywy zachowan ryzykownych
dzieci i mlodziezy. Natomiast dr Krzysztof Sierpien (Niemcy) odnidst sie do
zachowan ryzykownych dzieci w Niemczech. Kolejny temat: Ryzykowne zachowa-
nia seksualne mtodziezy bedgcej nastepstwem wczesnej inicjacji seksualnej, podjat
mgr Czestaw Gerard Tobota (Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu). Autor
zwrdcit uwage na negatywne nastepstwa spowodowane wczesng inicjacja seksual-
ng. Dr Adam Raczkowski (WSEI w Lublinie) méwit na temat czynnikéw zmniej-
szajacych wystepowanie zachowan ryzykownych wsrod mlodziezy. Sesje i calg
konferencje zakonczylo wystapienie dr Malgorzaty Dubis (WSEI w Lublinie) pt.
Sktonnos¢ do zachowat ryzykownych a zachowania ryzykowne mlodziezy. Orygi-
nalna naukowa refleksja odstonila bogate obszary zagadnien dotyczacej etiologii,
ktére uruchamiaja sktonnosci i predyspozycje do zachowan ryzykownych.

W godzinach popotudniowych odbyly si¢ warsztaty. Pierwszy z nich prze-
prowadzil dr Stawomir Froc (Komenda Powiatowa Policji w Krasnymstawie).
Warsztaty dotyczyly problemu przeciwdziatania przestepczosci wsrdd nieletnich.
Drugie spotkanie warsztatowe poprowadzila dr Malgorzata Artymiak - psycho-
log, mediator, dyrektor Psychologicznego Centrum Diagnozy i Terapii Wyzszej
Szkoly Ekonomii i Innowacji, adiunkt na Wydziale Pedagogiki i Psychologii
WSEI w Lublinie. Temat warsztatu to: Skgd biorg si¢ nieodporne dzieci czyli jak
wzmacniac odpornos¢ psychiczng dzieci i mlodziezy? Cata konferencja przebie-
gala w atmosferze wymiany pogladéw oraz nawigzywania nowych naukowych
kontaktow. Przybyli Goscie wyrazili che¢ ponownego przyjazdu na konferencje
w przyszltym roku.






